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COLECAO IMAGENS DA JUSTICA

Debates acerca do ensino juridico tém sido
recorrentes em mudltiplos espagos no contexto bra-
sileiro. Observa-se, igualmente, que ele também
é alvo de andlises criticas em muitos paises, geral-
mente pelo seu limitado alcance para contribuir
para a solugéo dos maltiplos e complexos prob-
lemas sociais, pela necessidade de incrementar
andlises sobre a justica nas sociedades contem-
pordneas, e, consequentemente, pela urgéncia em
repensar a formagdo dos profissionais do campo
do Direito.

Consideramos que a eficdcia do Direito
ndo depende somente do sistema juridico, mas
também de sua realizagdo como conhecimento
valido na sociedade. Assim, entre outros, depende
de sua transmissdo, estando em jogo a possibili-
dade de participagéo na construgdo dindmica do
Direito, em sua reprodugdo e em sua mudanga.
Entendemos que imagens construidas sobre a
justica em diversos espagos ndo somente nas salas
de aula de Cursos de Direito podem ser impor-
tantes estratégias na formagéo e democratizagdo
do proéprio Direito e de seu ensino. Cabe-nos, dessa
forma, buscar compreender essa dimenséo im-
agética e discursiva do Direito, identificar e analis-
ar praticas pedagoégicas inovadoras relacionadas
com este tema e traduzi-las em métodos e técni-
cas da Pedagogia Juridica.

Dessa forma, na presente cole¢do “Imagens
da Justica”, procura-se desenvolver debates teéri-
cos e praticos que conectem imagens da justica
com o ensino do Direito, seja ele realizado tanto
no interior das academias quanto na democra-
tizagdo do conhecimento juridico a comunidade
em geral, por meio de pinturas, desenhos, docu-
mentdrios, cinema, musicas e literatura, dentre
outras possibilidades. Tais estratégias, organizadas
e apresentadas nestes livros, permitem ultrapas-
sar o ensino juridico académico tradicional, cujas
caracteristicas principais sdo o formalismo, o legal-
ismo, o distanciamento entre teoria e pratica e a
centralidade da figura do professor, e tragar out-
ros modos de vivenciar a experiéncia educativa e
formadora tanto de futuros profissionais do Direito
quanto do conhecimento de direitos basicos pelos
cidaddios.

Thais Luzia Colago
Coordenadora da colegéo
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INTRODUCAO: A PRODUCAO DE
“OUTROS” CONHECIMENTOS COM
O USO DA ICONOGRAFIA PARA A
TRANSFORMACAO DO ENSINO DO
DIREITO

“So existe saber na invengao, na reinven-
¢do, na busca inquietante, impaciente,
permanente que os homens fazem no
mundo, com o mundo e com os outros”
(FREIRE, 2013, p. 81)

Paulo Freire (2011, 2013a e 2013b) nos relembra a cada
obra a importancia dada ao educador no continuo processo de
educacio e na responsabilidade ética deste no exercicio da tarefa
docente.

Num contexto em que a ética do mercado faz-se sentir
cada vez mais presente nos cursos de bacharelado em Direito
— na exata medida em que agdo pedagogica determinada pela
sociedade mercantil se impoe através da simples transferéncia de
conhecimento, sem a adocdo de um modelo critico, interativo,
reflexivo e inovador — falar em pesquisas e praticas inovadoras
no ensino juridico contemporaneo, no qual o Direito faga-se ins-
trumento de justi¢a social é voltar-se, também, para o educador
do ensino juridico.

A adogao de solugoes simplistas pelos educadores diante
da dificuldade da pratica educacional em meios as constantes re-
formulagdes tecnoldgicas a que estamos suscetiveis nesse infcio
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10 Introducio: a produgio de “outros” conhecimentos com o uso da iconografia para a transformacao do ensino do direito

do século XXI —ignorando problemas de ordem epistemoldgica,
cultural, socioecon6mica e politica — tendem a agravar as décadas
de diagnésticos de crises no ensino juridico brasileiro. E, entio,
assentindo com a introdugao de praticas pedagdgicas nio usuais
que os educadores cumprem a busca pela emersao das conscién-
cias dos educandos, resultando numa reflexao critica das relacoes
dos homens com o mundo, no qual esse se desmistifica e desvela
a realidade.

Nesse sentido, uma efetiva pratica educacional problema-
tizadora e de libertagao do ser humano, capaz de transformar as
desigualdades sociais e formar profissionais que se utilizem do
Direito como instrumento para tal finalidade, deve considerar o
que se ensina, como se ensina e, assim, a propria pratica educa-
tiva enquanto tal.

O desenvolvimento de praticas diferenciadas implica na
adoc¢ao de estratégias mais dialogicas entre educadores e educan-
dos, promovendo a ressignificagao de conteudos e habilidades
necessarias para a humanizacao e formagao profissional. Saber
introduzir e valorizar outros meios de linguagem no ensino do
Direito que estimule “a reflexdo e a agao verdadeiras dos homens
sobre a realidade” (FREIRE, 2013b, p. 101) implica necessaria-
mente numa exploragdo de valores epistemoldgicos, culturais,
socioecondmicos e politicos “outros”. F sobre essa capacidade
de transformaciao no ensino juridico e na producio de “outros”
conhecimentos que essa obra direciona-se.

Para além de um reducionismo pedagégico de que todo o
conhecimento possa ser traduzivel em palavras escritas — mesmo
porque a escrita, na sua unicidade enquanto método educacio-
nal, tende a limitar a produ¢ao do conhecimento — e substituin-
do representagdes usualmente utilizadas nas ciéncias juridicas, a
imagem permite aos alunos e professores uma ampliagio dos
conteudos a serem explorados, uma maior comunicacio e, dela
decorrente, um maior aprendizado. F nessa definicio que o aper-
feicoamento do conhecimento passa necessariamente pela am-
pliacao de informacdes e dados a serem interpretados.



Da fusao de raizes de origem grega — que surge da jun-
¢ao das raizes “eikon” (imagem) e “graphia” (escrita) — a ico-
nografia remete a “escrita da imagem”, a descri¢do dos dados
e informagoes contidos na imagem, a um tipo de linguagem
que decodifica a imagem para descrever a origem e o desenvol-
vimento de um determinado tema, levando em consideracao
o simbolismo nela. Ler a imagem e aprender a descrevé-la ¢é
parte da reconstru¢ao do conhecimento produzido no passado
e reinventado no presente, renovando as opg¢oes de linguagens
e interpretagoes da realidade. Reinterpretando o mundo, ou
melhor, reinventando-o como nas palavras citadas de Freire,
alcancamos o sabet.

Nesse contexto, a discussao em torno da pesquisa icono-
grafica na produc¢ao de conhecimentos e no ensino juridico ao
mesmo que instiga docentes a refletir sobre a introdugao de ou-
tros instrumentos pedagogicos na pratica educacional, enriquece
o exercicio da pratica docente em sala de aula. E o que verifica-
mos nesse segundo volume da Colegao Imagens da Justica: Pesquisa e
priticas inovadoras no ensino juridico contemporaneo.

A tematica dos textos aqui reunidos, organizados para
publicizar discussoes internacionais atuais sobre a pratica peda-
gogica e o direito a educagao, cingem-se na tematica da analise
iconografica para a produgao do conhecimento do Direito e, ain-
da, nos trazem reflexdes sobre que conhecimento temos gerado
a partir do ensino juridico tradicional e conservador, eivado das
relagoes de poder e dos empecilhos para a garantia e prote¢ao do
direito a educagao.

No primeiro capitulo, Ensino juridico e feninismo: nma neces-
sdria aproximagdo, Alexandre Torres Petry, doutorando em edu-
cagdo, aproxima o ensino juridico de temas como feminismo e
desigualdade de género. Contextualizando o movimento femi-
nista, o autor nos direciona para uma reflexao sobre a educagao
baseada nos direitos humanos como paradigma alternativo que
nos auxilie na superag¢ao da crise que hoje vive o ensino juridico.
Acreditando na valorizag¢ao do feminismo como parte contextual
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12 Introducio: a produgio de “outros” conhecimentos com o uso da iconografia para a transformacao do ensino do direito

das faculdades de Direito, aposta nesse debate como meta do
ensino juridico para a efetiva mudanca social e a assun¢ao de uma
postura emancipadora e igualitaria pelos futuros profissionais.

O casamento e a mulher na iconografia desenhada de o
cruzeiro (1946-1948): uma contribui¢ao para a compreensao da
construcdo imagética da mulher conforme a moral e o direito,
produzido em coautoria por Lizandro Mello e Karine Aparecida
Lopatko, é outra importante contribui¢ao sobre o debate acerca
do feminismo e igualdade de género presente nesse segundo vo-
lume. A partir da analise de imagens das mulheres na revista O
Cruzeiro, os autores demonstram as tentativas de manutencao do
papel subalterno da mulher casada e na reafirmacao da desigual-
dade juridica entre géneros nos meios de comunicagdo a época,
tecendo contribuicdes sobre a analise de auséncia de eficacia so-
cial direitos das mulheres no pés-guerra e o carater monolitico e
conservador do ordenamento juridico.

Leonardo Canez Leite, Renato Duro Dias e Taiane da
Cruz Rolim, no artigo intitulado Sexwualidade, género e direitos hu-
manos: o cotidiano de criangas e jovens transgéneros nas escolas e na univer-
sidade, relatam e problematizam a tematica das criangas e jovens
transgéneros nos espagos escolares e universitarios. Trazendo a
discussao o direito a educagdo a essas criangas € jovens para o
exercicio da cidadania, apoiam-se na analise de praticas docentes
que visem produzir inclusao e efetivas politicas publicas direcio-
nadas ao enfrentamento das desigualdades de género e a garantia
dos direitos.

Ainda sobre a questio de género, Amanda Muniz Oliveira
e Rodolpho A. S. M. Bastos também tecem aportes em Género e
Imagem: reprodugio do esteredtipo donzelesco a partir da personagem sansa
stark, da série guerra dos tronos. Ao considerarem a importancia e
indispensabilidade da midia televisiva no fornecimento de infor-
magodes e na construcao de comportamentos e visdes de mundo,
os autores analisam a manifestacao do imaginario donzelesco na
série Guerra dos Tronos, descrevendo entre o imaginario femi-
nismo de submissao e esteredtipos de passividade e o apelo mo-



ralista cristdo, as relacbes de poder intrinsecas dessas relacoes
comportamentais.

A doutoranda em Direito Adriana Biller Aparicio, com
o texto O papel do ensino do direito na superagao da hegemonia cultural,
enfatiza o papel do ensino critico e contextualizado do Direito
na construcao de subjetividades dos futuros bacharéis. Relatando
experiéncias em sala de aula, a autora nos fornece ferramentas
empiricas que nos auxiliem, enquanto professores, na desmis-
tificacao do sistema monolitico do Direito e, a0 mesmo tempo,
capazes de contribuir para a formagdo de juristas comprometi-
dos com a realidade social e com a producao de um pensamento
pluralista e democratico.

No sexto capitulo, a doutoranda em Direito, Helena
Schiessl Cardoso, também reflete sobre a formacao dos futuros
pensadores e operadores do Direito trazendo uma abordagem
desde a disciplina da criminologia e dos conteudos criminologi-
cos (criticos) no ensino juridico. Em Criminologia no ensino juridico:
um possivel passo rumo ao horigonte de um modelo alternativo de enfrenta-
mento da “questao criminal”, coletando dados empiricos a partir de
sua pratica docente, a autora destacando o potencial de impacto
na consciéncia dos graduandos em Direito que a disciplina assu-
me e as possibilidades de questionamentos acerca do atual mode-
lo de controle social penal que dela possa repercutir.

Imagens da (in)justica praticada contra os indios do brasil: pas-
sado e presente ¢ o capitulo de autoria da Professora titular de
Antropologia Juridica da Universidade Federal de Santa Catarina,
Dra. Thais Luzia Colago, que objetiva sensibilizar e humanizar
com base na iconografia os alunos de graduagao em temas pre-
sentes no cotidiano que se relacionam as minorias étnicas brasi-
leiras: racismo, intolerancia e preconceito. A representacao dos
indigenas brasileiros em pinturas e fotografias, do passado e do
presente, comparativamente trazidas pela autora, demonstram ao
mesmo tempo a continuidade nos atos de injusti¢a e etnocidio
do colonizador e a existéncia cultural diferenciada desses povos,
tao avida pela protecao e defesa em nosso ordenamento juridico.
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14 1ntroducio: a produgio de “outros” conhecimentos com o uso da iconografia para a transformacao do ensino do direito

Em Imagens do direito indigenista: uma andlise juridica da car-
tografia colonial do sécnlo XV'1 sobre os povos indigenas, a doutoran-
da em Direito, Isabella Cristina Lunelli, em co-autoria com sua
orientadora, Profa. Dra. Thais Luzia Colaco, contribuem com
a producao de uma pesquisa geopolitica, permeada pela analise
interdisciplinar, percorrendo tentativas de dialogos entre a icono-
grafia, antropologia, economia politica e a historica critica do di-
reito. Com a representagao cartografica e os estudos decoloniais,
cultivam a reflexdo critica latino-americana no ensino juridico,
descontruindo e reconstruindo a histéria do Direito Indigenista
no século XVI desde a visao eurocéntrica colonizadora sobre os
povos indigenas brasileiros.

Influenciadas também pelos estudos decoloniais, com o
capitulo 8, Imagens, estudos decoloniais e estudos foucanltianos: contribui-
¢oes para o ensino do direito, as autoras Ana Clara Correa Henning,
Renata Lobato Schlee e Paula Correa Henning dialogam entre
conceitos foucaultianos, estudos decoloniais e obras de Eugene
Delacroix. Partindo de pesquisa que une imagens, educagao e
direito, as autoras tecem consideragdoes metodologicas na analise
imagética para debater conceitos como soberania nacional, liber-
dade individual e colonizagdao europeia no ensino juridico.

O Professor do Programa de Pés-graduagao em Direito,
Dr. Horacio Wandetley Rodrigues, em coautoria com sua otien-
tanda, a mestranda Amanda Muniz Oliveira, em uma interessante
analise envolvendo textos midiaticos, sociedade, poder e Direito
integram essa coletanea com o artigo “Ex ndo sou besta pra tirar
onda de herdi”: representagao do direito no clip cowboy fora da le, de Raul
Seixas, a partir da teoria da andiovisao. Através do videoclipe da ma-
sica Cowboy fora da lez, de Raul Seixas, articulam “som, imagem
e palavra” ao contexto historico-juridico ditatorial brasileiro,
demonstrando-nos a possibilidade de encontrar o Direito para
além dos textos classicos escritos.

A produgao midiatica também permeia a pesquisa apre-
sentada pela Professora Titular da disciplina Direito da Crianga e
do Adolescente, da Universidade Federal de Santa Catarina, Dra.



Josiane Rose Petry Veronese e, da Mestre em Direito, Geralda
Magella de Faria Rossetto. Direito e cinema: as telas como antecipadoras
do direito ao cuidado nos fala da importancia do cinema em denun-
ciar situagées ainda nao garantidas pelo direito, encharcando “de
humanidade situa¢des apontadas no dia a dia como desumanas”
como nos remete as autoras. Entre realizar a justi¢a e ocupar-se
dela, o direito e o cinema cumprem uma alternativa no exame
das questoes juridicas relacionadas a manifestagao do cuidado e
na busca da justica.

No capitulo 11, Por uma pedagogia juridica sensorial: rap, ima-
gens da justica e ensino do direito, Mari Cristina de Freitas Fagundes,
Ana Clara Correa Henning e Taiane da Cruz Rolim decom-
poem letras de Rap nacionais, discutindo “verdades juridicas”,
como dignidade da pessoa humana, igualdade e devido proces-
so legal. Tendo como marco tedrico a analise do discurso de
Michel Foucault e os estudos culturais, as autoras questionar
verdades operantes no sistema juridico reproduzidas através de
seu ensino.

A musica segue presente enquanto ferramenta socioe-
ducativa na pesquisa desenvolvida pelo doutorando em Direito,
Efendy Emiliano Maldonado Bravo. Com o texto O pluralismo
Juridico em bezerra da silva, Emiliano nos relata experiéncias de en-
sino sobre a tematica do Pluralismo Juridico tendo como instru-
mento dialégico, desde uma concepgao Freireana, a musica de
Bezerra da Silva. Estimulando o pensamento critico sobre a nor-
matividade, a sonoridade de Bezera da Silva possibilita a popula-
rizagdo da educagdo em Direito e revela caminhos de insurgéncia
e reapropria¢ao do poder normativo popular.

Rita de Araujo Neves, no capitulo Ensino juridico: refletindo
sobre a aproximagao do referencial vygotskyano a metodologia do uso de ima-
gens, nos instiga a acompanhar um profundo dialogo entre Hall,
Bohnsack e Vygotsky sobre o método documentario de inter-
pretagao por imagens. Constituindo a realidade social a partir das
imagens, o texto desenvolve teoricamente a tematica do ensino
juridico baseado na iconografia.
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16 Introducio: a produgio de “outros” conhecimentos com o uso da iconografia para a transformacao do ensino do direito

Uma narrativa quilontbola como imagem juridica de nm patrinmid-
nio brasileiro, texto de autoria do doutorando em Direito, Jefferson
Crescencio Neri, nos traz uma abordagem sobre a gestao cultu-
ral construtivista dos remanescentes de quilombo. Relatando-nos
experiéncias de campo, a abordagem interdisciplinar do autor a
partir do “método construtivista” de gestdo comunitaria da me-
moria nos fornece o elo entre valorizagao e autogestao cultural,
reafirmacio identitaria e sustentabilidade socioeconémica em di-
namicas juridicas que ainda hoje tendem a agoitar a prote¢ao e
defesa dessas comunidades tradicionais.

Discutindo temas como comunidades tradicionais,
educacio ambiental e informagao, Raquel Fabiana Lopes
Sparemberger, Abel Gabriel Gongalves Junior e Bianca Pazzini
publicam nessa obra o capitulo Sociedade en: rede: o direito de acesso a
informagao através (por meio) da internet para os povos e comunidades tradi-
cionais como instrumento de educacao ambiental. Apresentando o direito
de acesso a internet como meio de inclusao digital de grupos cul-
turalmente diferenciados e de combate a desigualdade ambiental,
analisando politicas publicas atuais sobre o tema, os autores cre-
ditam a esse direito a inclusao participativa desses povos na ges-
tao do Governo Eletronico, fomentada pela educagao ambiental,
da interculturalidade e da democratizacao da informacao.

Por fim, inserindo-nos no contexto latino-ameticano, Eric
Eduardo Palma Gonzilez, Professor catedratico da Faculdade de
Direito da Universidade de Chile, nos proporciona uma aproxi-
magao com o pensamento juridico critico chileno. De /a negacion
del derecho a la concepcion del derecho a la educacion como pluriderecho:
una concepcion garantista, nos ensina que mesmo diante da pouca
regulamentacdo constitucional do direito a educacdo no Chile,
decorrente da economia neoliberal praticada normativamente, os
operadores do Direito tém, ainda assim, alcangado a criagao de
mecanismos de protecio a esse. Trazendo a concepeao do direito
a educagdo como um “pluridireito” para facilitar sua protecao,
demonstra que inexistem razoes técnicas-legislativas que impos-
sibilitem sua proteg¢ao.



Pretendemos que as reflexdes criadas e surgidas com a
leitura desses textos inspirem todos em um debate e em uma
pratica docente critica e transformadora do ensino do direito.

Isabella Cristina Lunelli
Maria Francisca Elgneta Rosas
Eric Palma Gonzilez
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ENSINO JURIDICO E FEMINISMO: UMA
NECESSARIA APROXIMACAO

Alexandre Torres Petry’

PALAVRAS-CHAVE: Ensino juridico; feminismo; diversidade.
INTRODUGCAO

Que relagao pode existir entre ensino juridico e feminis-
mo? Alias, merece o feminismo atencao por parte do ensino ju-
ridico? O que é feminismo e qual a sua liga¢ao com a educagao?
Seria o feminismo um movimento necessario e legitimo? O que
agrega o feminismo para a sociedade?

Sio todos questionamentos muito relevantes e que se
pretende responder ao longo do trabalho através da analise de
vasta doutrina especializada sobre o tema.

Entretanto, pontua-se desde ja que o feminismo é um
movimento social de extrema importancia e fundamental na so-
ciedade a fim de que a mesma reduza uma desigualdade perversa
e historica: a desigualdade constatada entre homens e mulheres.
As conquistas do feminismo redundam em beneficios para toda
a sociedade, pois aproximam as pessoas.

Ja o ensino juridico atravessa profunda crise, sendo mui-
tos os problemas que s6 parecem se agravar. Urge uma mudanca

1 Doutorando em Educagio na UFRGS. Mestre em Direito pela PUCRS.
Especialista em Direito e Economia pela UFRGS. Especialista em Direito do
Consumidor e Direitos Fundamentais pela UFRGS. Graduado em Direito pela
UFRGS. Membro da Comissio de Ensino Juridico da OAB/RS. Professor ¢
Advogado.
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de paradigma no ensino juridico, o qual precisa valorizar primor-
dialmente os direitos humanos para permitir uma postura eman-
cipadora e igualitaria. Com este novo alinhamento, o feminismo,
que hoje é uma realidade ainda muito distante do ensino juridico,
sem duvidas se aproximara, entrara ¢ fara parte do contexto das
faculdades de Direito, possibilitando-se verdadeira e efetiva mu-
danca social, o que deve ser uma meta do ensino juridico.

1 A CRISE DO ATUAL ENSINO JURIDICO

Os cursos juridicos no Brasil transformaram-se em ver-
dadeiros “negdcios” numa sociedade extremamente capitalista,
estruturando-se quase como fabricas, onde o importante é o cal-
culo custo-beneficio. Nessa trajetoria tortuosa, perderam-se va-
lores fundamentais do ensino juridico, inclusive o enfoque numa
formacgdo humanista, o que torna o jurista um mero reprodutor
da ordem ja estabelecida, incapaz de refletir e mudar a realidade
que o cerca. Esse jurista desumanizado, indiferente para as de-
sigualdades gritantes que o rodeiam, ndo serve e nio tem lugar
na sociedade moderna, que exige mudancas positivas. Pior que
este quadro ¢ a indiferenga da maioria dos educadores e juristas
ligados a area do ensino juridico.

Porém, segundo Paulo Freire, nio ha como ficar indi-
ferente ante os problemas que se apresentam ao educador. Isso
porque, uma das coisas que se espera da educacao é que ela me-
lhore a sociedade, o que pode ser alcancado quando a educa-
¢ao ¢ feita com uma orientacdo critica, libertadora e dialégica
(FLECHA, 2001, p. 205). Além disso, a educagao é um compro-
misso de todos em construir uma sociedade livre, em que a pes-
soa tenha um desenvolvimento integral para que possa ser agente
transformador da sociedade (ARAU]JO, 2010, p. 25).

A crise do ensino juridico enfraquece a qualidade do pro-
prio ensino, promovendo a formagao de juristas cada vez mais
incapazes, o que é péssimo para a sociedade, pois o exercicio da
justica fica comprometido. E esse jurista ¢ formado numa ideo-
logia pautada por valores que se distanciam da realidade e ne-



cessidades da sociedade. H4A um nitido descolamento do ensino
juridico do contexto social em que esta inserido. E o pior é que
isso se da de forma massificada!

Vivemos a era da massificacio do ensino juridico no
Brasil, que ¢ um fenomeno negativo. Sobre essa massificagao,
cabe citar as palavras de Jodo Mauricio Adeodato (2013, p. 566):

Sobre a existéncia do fendmeno ndo ha qualquer duvida,
com dados que beiram o absurdo e que seriam comicos
se nao fossem tragicos: ha hoje (novembro de 2011) 1.210
cursos de direito no Brasil, e ¢ matematicamente impossivel
que essa massa de alunos venha algum dia a trabalhar em
profissoes juridicas. O debate importante ¢ entender como
isto esta acontecendo, a quem aproveita e o que fazer para
proteger a qualidade da prestagio de servigos juridicos no
pais.

A problematica do ensino juridico nao é recente como
alerta Fernanda Arruda Dutra (2010, p. 106), destacando que
ainda em 1907 foi publicada a obra denominada de “A reforma
do Ensino Juridico do Brasil”, de Aurelino Leal, que desde en-
tdo ja apresentava preocupac¢ao e uma visao critica com os mé-
todos educacionais da época. Ademais, em 1958 a Ordem dos
Advogados do Brasil ja realizava conferéncia para refletir sobre
o tema. A referida autora, que apresenta a evolucao histérica do
ensino juridico até os dias atuais, conclui que “temos um mode-
lo de ensino juridico que pouco mudou desde a fundacdo dos
primeiros cursos juridicos no pafs. Enquanto a sociedade, nesse
mesmo periodo, passou por transformagoes radicais”.

Nao se defende que a educagao juridica no Brasil sempre
foi deficitaria, ja que ndo se pode negar a absoluta importancia da
educacio juridica na evolugao do pais, considerando que os cur-
sos juridicos fundados em 1827 foram os principais responsaveis
pela constitui¢do de recursos humanos empregados em diversas
areas do Estado desde o século XIX (BENTO, MACHADO,
2013, p. 209).

Porém, é fato que o ensino juridico ainda esta ligado aos
moldes tradicionais, que sao ultrapassados ante as profundas
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transformagoes sociais, politicas, culturais, economicas e, prin-
cipalmente, juridicas. A sociedade moderna possui novas expec-
tativas, novos problemas, novas demandas que, sem duvidas,
nao podem ser resolvidas pelas solu¢des do passado (DUARTE;
DUARTE, 2012, p. 172). Na mesma linha se posiciona Fabiano
Lepre Marques (2011, p. 196), que assim se manifesta sobre o
atual estagio do ensino juridico no Brasil:

O atual ensino juridico tornou-se um processo de repeti-
¢io de contetdos ja pré-determinados e codificados, que
baseados em uma interpretacio meramente legalista, tra-
duzem verdades absolutas e inquestionaveis. Em face dessa
problematica, constata-se que o ensino juridico baseado na
simples leitura de textos de lei ndo capacita seus operado-
res a enfrentarem os novos problemas sociais, constituindo,
dessa forma, uma verdadeira farsa na qual o professor finge
que ensina e os alunos representam que aprendem.

Deve-se ressaltar que a crise do ensino juridico esta atre-
lada ao contexto social, econémico, politico e cultural da socie-
dade moderna brasileira. Na verdade, pode-se afirmar que a cri-
se do ensino juridico esta relacionada com a crise do proprio
Direito, pois ela decorre das profundas e rapidas transformacdes
sociais que a sociedade sofreu, principalmente, nas tltimas duas
décadas, razao pela qual deve ser proposta uma mudanga no mé-
todo o ensino do Direito, o que em ultima analise, contribuira
para a propria evolugao da ciéncia Direito (MOTA, 2011, p. 353).

E tamanha a critica a0 atual nivel em que se encontra o
ensino juridico que, segundo Plinio Antonio Britto Gentil (2013,
p. 420), chega-se ao extremo de afirmar que “ja esta se tornando
usual comparar os conteidos do ensino de direito a um prato de
Jast-food”. O referido autor vai além e, na sua visao critica, afirma
que essa formacao superficial que torna o futuro jurista incapaz
de resolver problemas complexos é oriundo das exigéncias do
mercado, de uma sociedade capitalista que mercantiliza o ensino.

Ainda estamos vivenciando uma proliferacio das
Faculdades de Direito no Brasil nas tltimas décadas. Tanto ¢é ver-



dadeira essa alegacao que o Brasil é um dos paises que mais possui
faculdades de Direito no mundo. Atualmente, o pais conta com
cerca de 1300 cursos, sendo que no inicio da década de 1990 eram
apenas 200 Fenoémeno patecido ocorre com as especializagoes
em direito e MBA, cursos estes sem qualquer controle, fato reco-
nhecido, inclusive, pelo préprio MEC.

Segundo Eid Badr (2011, p 91), “a mercantiliza¢ao do en-
sino acaba por levar a desumanizacao do professor e do aluno, e a
coisificacao da educacao”. Portanto, este fenomeno da mercantili-
zagao, para o qual ja alertava Paulo Freire, nao pode ser ignorado
e precisa ser enfrentado.

A grande dificuldade é romper com essa tradi¢ao cultural
que nao atende aos interesses sociais. O ensino juridico deve estar
voltado para a transformagao social. Nessa linha, cita-se Antonio
Alberto Machado (2009, p. 180):

Em resumo, a praxis juridica exigida pela nova legalidade vi-
gente no Brasil implica uma mudanca de mentalidade juridi-
ca, mudanca que pode surgir tanto da propria atuagio pratica
dos juristas, pelo manejo de uma nova legalidade progressista
e democratica, quando da substitui¢do dos paradigmas tra-
dicionais do ensino juridico, o normativismo/tecnicista e o
método légico-formal, os quais, a bem dizer, sao paradigmas
equivocados e inteiramente superados pela realidade social
e politica deum paifs caracterizado por profundas injusticas
sociais e carente ainda de uma democracia real.

Portanto, o sistema atual do ensino juridico ¢ falido, ina-
dequado ja que reprodutor e propulsor de desigualdades. Mudar ¢é
preciso e a mudanga comega pela quebra de paradigmas.

A primeira e principal mudancga é questionar o objeto do
ensino do Direito, que nao pode se restringir ao estudo das nor-

2 Segundo informagdes de 22 de janeiro de 2014 do Presidente da Ordem dos
Advogados do Brasil. Disponivel em http://www.oab.org.br/noticia/26589/
presidente-da-oab-fala-sobre-ensino-juridico-ao-congresso-em-foco. Acesso em
15 de outubro de 2014.

3 Segundo noticia veiculada em abril de 2014. Disponivel em http://gl.globo.com/
bom-dia-brasil/noticia/2014/04/mec-admite-que-nao-tem-controle-sobre-pos-
graduacao-e-mba.html. Acesso em 15 de outubro de 2014,
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mas. Além disso, ndo pode tentar se “vestir” de imparcialidade,
pois defende-se que o ensino juridico deve adotar como eixo
central, como o seu vetor educacional, os direitos humanos.
Portanto, sustenta-se a centralidade dos direitos humanos no en-
sino juridico. Alids, propde-se os direitos humanos como eixo
central da educagao, como a seguir se explorara.

Adotando-se a roupagem dos direitos humanos, os quais
necessariamente levam ao combate das desigualdades, temas
como feminismo e género certamente passarao a ocupar seu de-
vido espa¢o na academia, uma vez que as desigualdades ainda sao
gritantes nesse campo.

Além disso, nessa mesma concepg¢ao de mudanga, torna-
-se necessario aceitar e considerar a interculturalidade como for-
ma de pensar e exercer o Direito. A interculturalidade, segundo
Magali Mendes de Menezes (2011, p. 325), apresenta-se “como
uma exigéncia ética de reconhecimento do outro onde o dialogo
torna-se um exercicio de justica”. Ora, no campo do Direito e
do ensino juridico é fundamental o reconhecimento do outro e o
didlogo, sob pena de opressao e de injustica.

Admitir a interculturalidade traz como consequéncia a
reflexdo sobre o ensino universitario (bem como o ensino juridi-
co dentro deste contexto) e a pesquisa realizada pela academia,
uma vez que, conforme Fornet-Betancourt (2004, p. 60), atual-
mente a educacio reflete a cultura hegemonica a qual precisa ser
repensada:

O ensino académico que devemos examinat em uma pers-
pectiva critica, esta regulado em grande parte, por planos de
estudos cujos conteudos nucleares nio apenas refletem a
“cultura cientifica” da sociedade hegemonica de ontem e de
hoje, como que apontam a manutencao das condicoes epis-
témicas necessatias para a perpetuacio do conhecimento
ou, dizendo com maior propriedade, do ideal do conheci-
mento que a sociedade hegeménica vende como universal.

Considerando que o modelo atual de Universidade e de
ensino juridico nao estd em conformidade com as demandas



da sociedade, mudar é mais que uma necessidade, revelando-se
como imposi¢ao em busca de uma sociedade mais igual, harmo-
nica e justa, até porque, nas palavras de Eric Hobsbawm (199, p.
562), plenamente aplicaveis a crise do ensino juridico, se a socie-
dade quer ter um futuro reconhecivel, ndo pode ser pelo prolon-
gamento do passado, pois se tentarmos construir o novo século
com base no passado, fracassaremos.

2 DIREITOS HUMANOS: O EIXO CENTRAL DA
EDUCACAO

A bandeira da defesa e efetivacao dos direitos humanos
ainda nao recebe a atengdao devida e merecida, sendo que im-
portantes segmentos da sociedade sao inclusive contrarios aos
direitos humanos, adotando posturas que enfraquecem essa im-
portante conquista da humanidade.

Logo, a defesa dos direitos humanos ¢ fundamental para
uma sociedade justa e harmonica. Porém, para atingir esta meta,
mais do que defender os direitos humanos, é necessario educar
para e em direitos humanos a fim de que se perpetue a cultura
dos direitos humanos. No que tange ao ensino juridico, essa mis-
sao fica ainda mais potencializada.

Portanto, temas como direitos humanos, diferencas cul-
turais e educagdo estao intimamente ligados e precisam ser com-
preendidos em conjunto. Nesse sentido, torna-se importante re-
ferir Vera Maria Candau (2008, p. 2206):

As relacoes entre direitos humanos, diferencas culturais e
educagao nos colocam no horizonte da afirmagao da dig-
nidade humana num mundo que parece nao ter mais esta
convic¢ao como referéncia radical. Nesse sentido, trata-se
de afirmar uma perspectiva alternativa e contra-hegemoni-
ca de construcdo social, politica e educacional.

A construgao da cidadania passa pelo acesso aos saberes
socialmente relevantes, sendo fundamental a no¢ao e compreen-
sao do cidadao dos seus direitos, conforme ressaltam Wilges
Bruscato e Elaine Ruellas (2011, p. 37):
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O conhecimento dos direitos possibilita a criagao de opot-
tunidades para que todos os individuos possam assimilar e
construir instrumentos de compreensao da realidade e de
participacdo em relagdes sociais, politicas e culturais diver-
sificadas e cada vez mais amplas, ¢ condi¢ao fundamental
para o exercicio da cidadania na constru¢ao de uma socie-
dade democritica e ndo excludente.

A relacao entre cidadania e direitos humanos leva a no-
cao revigorada de cidadania, ou seja, a cidadania democratica e
efetiva, a qual ultrapassa a mera garantia dos direitos politicos e
exige o exercicio dos direitos fundamentais. Logo, a educagao em
direitos humanos ¢ pressuposto essencial para a cidadania demo-
cratica e efetiva, tornando-se vital nos curriculos de formacao,
o que deve ocorrer em todos os niveis de educagao (FERRAZ,
2013, p. 100), mas principalmente no ensino juridico.

A educagao em direitos humanos é imprescindivel para
a formagao cidadao, pois ¢ ela que possibilita a reflexao e cons-
cientiza¢ao sobre a importancia do respeito ao ser humano, pro-
piciando uma cultura capaz de formar nas pessoas a capacidade
de reconhecer a legitimidade do outro, o que contribuira para a
reducio e, quica, para a eliminacao de todo o tipo de discrimina-
cio (DIAS; PORTO, 2010, p. 32).

Além disso, pelo menos em termos de Brasil, no pla-
no politico, através do terceiro Programa Nacional de Direitos
Humanos — PNDH-3", j4 hd o reconhecimento que a pessoa
humana é centro do processo de desenvolvimento (Diretriz 5),
processo esse que precisa ser sustentavel, bem como que deve
ocorrer o “fortalecimento dos principios da democracia e dos di-
reitos humanos nos sistemas de educac¢io basica, nas instituicoes
de ensino superior e nas instituicbes formadoras” (Diretriz 19).

Porém, apesar deste arcabougo legal e politico, no plano
fatico, conforme destaca Denise Martins Moretti (2012, p. 60), a
realidade da educagio brasileira é muito diferente, pois atualmen-

4 Disponivel em http://www.sdh.gov.br/assuntos/direito-para-todos/progra
mas/pdfs/programa-nacional-de-direitos-humanos-pndh-3. Acesso em 03.11.
2014.
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te temos uma educagao insuficiente para a concepcao dos direi-
tos humanos em todos os niveis. Ainda nao se encontra na edu-
cagdo uma efetiva valorizagao, protegao, promogao e verdadeira
educacdo em direitos humanos no Brasil’, realidade que precisa
ser mudada o quanto antes.

Isso porque, conforme Jaime José Zitkoski e Paulo
Peixoto de Albuquerque (2013, p. 159), os direitos humanos
“pautados pela ética maior na perspectiva freiriana, exigem nossa
interven¢dao no mundo a partir de agoes concretas”. LLogo, ape-
nas com o movimento de luta e inser¢ao pratica na sociedade, de
denuncia dos abusos e omissdes, bem como através da mobiliza-
¢ao efetiva em busca dos valores humanos é que conseguiremos
impactar e transformar a sociedade.

Deve-se sempre frisar que o direito a educagdao possui
fundamentalidade, uma vez que a educagao ¢ um aspecto do di-
reito a vida, ja que pela educagao é que se possibilita uma vida
digna (a qual vai muito além da mera subsisténcia), a0 mesmo
tempo em que também possui um aspecto de direto a liberdade,
considerando que pode assegurar ao cidadao as decisoes e con-
dugao do seu destino na sociedade (ANDRADE, 2010, p. 201).
LLogo, educacido possui uma perspectiva emancipadora.

Logo, a educagao deve ser exercida para tornar a socieda-
de mais harmonica, sustentavel e justa, o que se dara pela adogao
de uma educagao humanista com foco na dignidade da pessoa
humana e promog¢ao dos direitos humanos.

Além disso, como ja defendido, sem uma mudanca de
paradigma, teremos um futuro pouco promissor. Nesse sentido,
refere Ramén Casanova (2009, p. 25) que uma politica educativa
em direitos humanos ¢ uma politica que tem como ponto de

5 Prova disso ¢ que mesmo nas Faculdades de Direito no Brasil, que ja sao mais de
1300, nio ha valorizacdo da disciplina de direitos humanos, pois muitos cursos
nao oferecem essa disciplina, outros ofertam como “disciplina eletiva” (a qual
nao ¢ obrigatdria), destacando-se que os poucos curso que a incluem como obri-
gatdria, a lecionam, geralmente, em apenas um dos dez semestres curriculares,
o que demonstra o desprezo e indiferenca por este importante ramo do Direito
que deveria ser central em qualquer curso juridico, ja que sdo os direitos fundan-
tes de todos os demais.

A1dJ $933QT, OIPULXI[Y

LC



aria aproximacio

28 Ensino juridico e feminismo: uma necess

partida a educagdo como um direito humano, sendo que essa
discussao atual representa uma “visao de mundo’:

Sostener la necesidad de una politica inclusiva, de una es-
cuela para la educacién ciudadana, a contracorriente de la
ideologfa que dominé el panorama de las reformas de los
afios 90, supone al menos abrir el esfuerzo a todos, acep-
tando que se trata de deliberacion politica entre “concep-
ci6n del mundo” a propésito del significado de la igualdad,
la justicia, la libertad, la felicidad, el bienestar.

Educar para os direitos humanos ¢ promover o diidlogo
entre os varios saberes existentes que permitam a compreensio
do mundo, buscando-se sempre o ideal de igualdade e justiga.
Portanto, educar para os direitos humanos exige uma escuta sen-
sfvel, uma a¢ao compartilhada entre as partes (educadores e alu-
nos) e relacdes horizontais no ensino-aprendizagem. Nesse sen-
tido, cita-se a conclusio de Adelaide Alves Dias (2007, p. 455):

Em conclusao, podemos aduzir que a garantia do direito a
educagio, enquanto direito humano fundamental percorre
um caminho marcado por inimeros sujeitos sociais: pelas
lutas que afirmam esse direito, pela responsabilidade do
Estado em prover os meios necessarios a sua concretizagao
e pela adogao de concepgao de uma educagio cujo princi-
pio de igualdade contemple o necessario respeito e toleran-
cia a diversidade.

Considerando que, conforme Paulo Freire (2011, p. 110),
ha “impossibilidade da neutralidade da educagao”, deve-se ado-
tar a postura de uma educagao transformadora, a qual precisa ter
o eixo na formacao humanista, alias, preceito constitucional em
termos de Brasil. Logo, a educagao tem que ser voltada em e para
os direitos humanos, o que significa colocar os sujeitos huma-
nos no centro da atuacao educativa. Fazer educaciao em direitos
humanos é uma nova postura necessaria de acordo com Paulo
Carbonari (2011, p. 125):

Uma nova pedagogia ¢ mais a exigéncia de nova postura e
de nova perspectiva do que a invengao imediata de tecno-



logias por mais adequadas e consistentes que sejam. Fazer
educacio em direitos humanos ¢, acima de tudo, um novo
compreender e um novo fazer educagiao nos multiplos es-
pacos e tempos educativos. Mais do que incorporar novos
conteudos, trata-se de construir novo posicionamento.

A educagio exige que os sujeitos de direito sejam o cen-
tro nevralgico da atuagao educativa. Fazer educagao em direitos
humanos ¢ construir um compromisso de uma nova postura que
valorize o verdadeiro ser humano que deve ter uma vida digna em
todos os seus aspectos (PIRES, 2011, p. 126).

Mudar ¢ preciso. A concep¢ao humanista deve prevalecer
e deve ser o eixo central da educagio, a qual precisa ter o foco
em direitos humanos em todos os seus niveis. Lutar pela con-
cretizagao e alargamento dos direitos humanos ¢ ter a esperanca
numa sociedade melhor, sendo que, como ensina Paulo Freire
(2009, p. 10), nao ¢ possivel “prescindir da esperanca na luta para
melhorar o mundo”.

3 DESIGUALDADES E FEMINISMO

Adotando-se os direitos humanos como cultura e pratica,
necessariamente o tema do feminismo ira transparecer com 0s
devidos holofotes, haja vista que este movimento combate uma
desigualdade histérica jamais superada (ainda que reduzida): a
desigualdade injustificavel entre homens e mulheres em diversos
campos. A luta pela erradicacao das desigualdades entre homens
e mulheres ¢ longa e ainda ha muito caminho a percorrer.

Conceituar o feminismo ¢é tarefa ardua, considerando
que varias sao as concepg¢oes possiveis de acordo com o lugar
e momento historico (SAMARA, 2009, p. 86). Entretanto, de
imediato, afirma-se que feminismo nao significa, conforme le-
ciona Daniela Auad (2003, p. 14), mulheres queimando sutia, ou
mulheres feias, “mal amadas” e que nao arrumam marido, assim
como também nao significa privilégio para as mulheres e des-
truicdo para os homens. Segundo a mencionada autora “a luta
feminista combate o machismo e o sexismo, a desvalorizacao das
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mulheres e do que é feminino, mas nao combate os homens”.
Portanto, as feministas lutam por direitos, jamais privilégios, sen-
do que a cada conquista de direitos toda a sociedade ganha, pois
o feminismo busca que mulheres e homens compartilhem o po-
der na sociedade.

Para entender o feminismo, que ¢ um movimento consi-
derado moderno, ¢ fundamental entender todo o processo histé-
rico de desenvolvimento. Nessa linha, cita-se Ana Alice Alcantara
Costa (2009, p. 52):

O feminismo, como movimento social, ¢ um movimen-
to essencialmente moderno, surge no contexto das ideias
fluministas e das ideias transformadoras da Revolucio
Francesa e da Americana e se espalha, em um primeiro
momento, em torno da demanda por direitos sociais e po-
liticos. Nesse seu alvorecer, mobilizou mulheres de muitos
paises da Europa, dos Estados Unidos e, posteriormente,
de alguns paises da América Latina, tendo seu auge na luta
sufragista.

Logo, a concepg¢ao de que homens e mulheres sao sujei-
tos com os mesmos direitos ainda ¢ um tanto recente se conside-
rarmos nossa historia milenar. Grandes foram os pensadores que
viam na mulher uma evidente inferioridade. Um bom exemplo
¢ o de Rousseau, o qual vislumbrava uma diferenca radical entre
a natureza humana masculina e feminina, sendo o homem colo-
cado na esfera da racionalidade e a mulher fora dela, razao pela
qual a mulher nio teria condi¢des de realizar qualquer gestao de
si mesma. Assim, as mulheres deveriam ser educadas estritamen-
te para agradar e dar prazer aos homens (HENRIQUES, 2005,
p. 6).

Mas a posi¢ao de Rousseau que limitava o papel da mulher
ja era desafiada por bravas mulheres que abriram caminho para
uma gradativa emancipagdo. Exemplo disso foi a Declaragao dos
Direitos da Mulher e da Cidada de 1791 de autoria de Olympe
de Gouges, uma feminista e revolucionaria numa época tio con-
turbada. O referido documento colocava que as mulheres tinham



os mesmos direitos que os homens e ia além, pois afirmava que
dada as condi¢coes e necessidades das mulheres, o exercicio des-
tes direitos era mais urgente, ou seja, tinham preferéncia. Trata-
se da declaragdo feminista mais arrojada e importante da época
para os historiadores dada a sua abrangéncia (SCOTT, 2002, p.
50). Porém, a sua declaragao foi rechagada e dois anos apds, em
1793, Olympe de Gouges foi guilhotinada pelos revolucionarios
franceses.

Além disso, outras vozes também se levantaram contra
a concep¢ao de Rousseau, sendo a mais dura e polémica a da
inglesa Mary Wollstonecraft através da obra “A indication of
the Rights of Woman” de 1792, que basicamente tratava da dificil
situacao da mulher na sociedade sob diversas perspectivas, pos-
tulando a educagao da mulher, ja que a educa¢ao (e nao o sexo)
¢ que seria o fator que pontua as diferengas entre homens ou
mulheres, ou seja, ¢ uma questao cultural e nao biologica. A au-
tora inglesa denunciava e criticava que as mulheres, desde novas,
seriam preparadas para a escravidio do casamento, quando de-
veriam ser aperfeicoadas por meio da educagio (ARAUJO, 2010,
p. 8).

Essa obra teve muito repercussao chegando no Brasil
através de Nisia Floresta quando da publicagao da obra deno-
minada “Direitos das mulheres e injustica dos homens” (1832).
Apesar de constar na capa que se trata de uma tradugao livre da
obra de Wollstonecraft, tratava-se de outro texto, ja que dire-
cionado a realidade brasileira. Nisia Floresta sustentava que os
homens se beneficiavam com a opressao feminina, sendo que
somente o acesso a educac¢ao permitiria que as mulheres tomas-
sem consciéncia da sua condi¢io de opressao. Alias, a obra de
Nisia Floresta pode ser considerada como o texto fundante do
feminismo brasileiro (DUARTE, 2003, p. 153).

No mesmo sentido, Isabela Candeloro Campoi (2011, p.
211) refere que o obra Direitos das mulheres e injustica dos ho-
mens ndo era genuinamente da autoria de Nisia Floresta, mas ao
mesmo tempo nao corresponderia a traducao do indication de
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Mary Wollstonecraft “apesar dessa informagao ter se perpetua-
do na historiografia e contribuido para a identificagdo de Nisia
Floresta como precursora do feminismo no Brasil”.

Porém, ainda assim foi em solo europeu que ocorre-
ram os primeiros avangos na busca de direitos pelas mulheres.
Segundo Simone de Beauvoir (1980, p. 149) “é pelo trabalho que
a mulher conquista sua dignidade de ser humano; mas foi uma
conquista singularmente ardua e lenta”. A mulher foi muito ex-
plorada, sempre em situacao de inferioridade aos homens, mes-
mo nas fabricas. Somente em 1874 que o Estado intervém e edita
regulamentacao que atinge as mulheres, mas foi algo ainda muito
timido. Em 1892 ¢ que surge a primeira carta de trabalho femi-
nino. A partir de entdo, aos poucos, a legislagdo foi evoluindo
para garantir melhorias as mulheres, visivelmente inferiorizadas
a0s homens em todos os niveis sociais. Entretanto, é essencial
destacar que a propria autora, apesar de todas as conquistas das
mulheres, nao aponta este processo como algo acabado, pelo
contrario, aponta o periodo como de transi¢ao. Eis as palavras

(p. 162):

Mas o periodo que atravessamos ¢ um periodo de transi-
¢a0; este mundo que sempre pertenceu aos homens ainda
continua nas maos delas; as instituicoes e os valores da civi-
lizagao patriarcal sobrevivem a si mesmos em grande parte.
Os direitos abstratos ainda estrdo longe de ser integralmen-
te reconhecidos em toda parte as mulheres.

Desde entio o movimento feminista vem evoluindo na
conquista de direitos, surgindo novas demandas. Recentemente,
em especial nas ultimas cinco décadas, costuma-se classificar o
movimento feminista em “ondas” com caracteristicas diferentes.
Entretanto, evitar-se-a a analise recente das ondas do feminismo,
mas nao sem pontuar que todas foram importantes e angariaram
conquistas.

O movimento feminista, segundo Maria Izilda Matos
(2009, p. 284), foi e ¢ tao importante que fez surgir o “género”
enquanto categoria de analise historica. Essa categoria reivindica



para sim um territério proprio a fim de explicar a persisténcia
da desigualdade entre homens e mulheres. Logo, género nao ¢é
sinobnimo de mulher, mas uma categoria ainda recente que busca
dialogar com outras categorias histéricas com o escopo de cons-
truir perfis de comportamento tanto feminino como masculino
(construgao essa que ¢ social, cultural e histérica). Traz a autora
a seguinte conclusao sobre género:

Tendo entre suas preocupagoes evitar as posi¢oes bindrias
fixas e naturalizadas, os estudos de género procuram mos-
trar que as referéncias culturais sio sexualmente produzi-
das, através de simbolos, jogos de significagao, cruzamen-
tos de conceitos e relacdes de poder, conceitos normativos,
relagbes de parentesco, econdmicas e politicas.

Sobre género, dada a importancia do tema, cita-se a clas-
sica distin¢do apresentada por Linda Nicholson (2000, p. 9):

De um lado, o “género” foi desenvolvido e é sempre usado
em oposicao a “sexo”, para descrever o que ¢ socialmen-
te construido em oposicao ao que ¢ biologicamente dado.
Aqui, “género” ¢ tipicamente pensado como referéncia a
personalidade e comportamento, nao ao corpo; “género”
e “sexo” sdo, portanto, compreendidos como distintos. De
outro lado, “género” tem sido cada vez mais usado como
referéncia a qualquer construgao social que tenha a ver com
a distin¢io masculino/feminino, incluindo as construgdes
que separam corpos “femininos” de corpos “masculinos”.

Com a ampliagao do debate para a questao genero, di-
versas pesquisas comegaram a ocorrer sobre o tema, inclusi-
ve no campo educacional. Tanto ¢é assim, que Marilia Pinto de
Carvalho (2003, p. 193) afirma que ¢ tarefa de todo educador
comprometido trazer a discussao de género, bem como a discus-
sao sobre masculinidades, para o centro do debate educacional,
pois somente dessa forma ficara evidenciado o problema género
na educagao, o qual é gritante, mas ainda pouco abordado e tra-
tado. Para a autora este é um grande desafio:
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O desafio que estd posto para nés ¢ entrar diretamente no
debate sobre as masculinidades e procurar nos apropriar
dele, estabelecé-lo em termos democraticos e igualitaristas,
em termos de uma educagio para o respeito a diversidade e
ao convivio com as diferengas, antes que ele caia em maos
conservadoras. Pois, numa sociedade tio hierarquizada em
termos de classe, sexo e raca como a nossa, ¢ muito grande
a probabilidade da discussido sobre o fracasso escolar dos
meninos ser tomada como veiculo para refor¢ar a mascu-
linidade hegemonica e como pretexto para acusar tanto as
mulheres professoras quanto as familias negras e pobres.

O feminismo como movimento social (pelo menos nos
paises ocidentais e em especial no Brasil), segundo Ana Alice
Alcantara Costa (2009, p. 76), acabou por extrapolar os limites
do seu szatus ja que extremamente atuante e articulado vencendo
muitas barreiras e obtendo muitas conquistas. Segundo a men-
cionada autora, o feminismo “rompeu fronteiras, criando, em
especial, novos espacos de intetlocucao e atuacio, possibilitan-
do o florescer de novas praticas, novas iniciativas e identidades
feministas”.

Entretanto, o feminismo ainda nio concluiu a sua mis-
sao, pois existem demandas nao conquistadas e espagos nao ocu-
pados, existindo perceptivel desigualdade entre homens e mulhe-
res, ainda que tenham se reduzido acentuadamente nas ultimas
décadas.

Considerando que vivenciamos um momento de turbu-
léncia onde a intolerancia volta a assustar, bem como os impactos
da globalizagao dos mercados e como isso afeta a vida economia,
politica e cultural dos pafses, ha uma boa possibilidade de acit-
ramento das desigualdades, razao pela qual os direitos humanos,
que sao valores universais, precisam estar presentes no nuicleo
do ensino juridico para que se evitem retrocessos (AMARAL,
2011, p. 323). Nessa linha, o movimento feminista e todos os
seus campos de atuagao e pesquisa também devem ocupar o es-
pago do Direito, mais especificamente do ensino juridico, pois é
um adequado campo para criar a cultura da igualdade fatica, nao
apenas a legal.



O feminismo deve continuar sua trajetéria de conquistas,
buscando sempre a igualdade, mas mantendo as diferencas.

4 POR UMA EDUCACAO JURIDICA
TRANSFORMADORA: O FEMINISMO COMO
A BUSCA PELO DIREITO A IGUALDADE E A
DIFERENCA

Sustentou-se até aqui que a educag¢ao precisa ser emanci-
padora, precisa ter relagio com o meio social no qual esta inseri-
da, transformando positivamente a sociedade. J4 o ensino juridi-
co precisa potencializar ainda mais essa caracteristica.

Ao mesmo tempo, pretendeu-se mostrar que o feminis-
mo ¢ um movimento que luta pelo fim das desigualdades. Logo,
nao ¢ um movimento apenas de mulheres, devendo ser uma
bandeira de todos aqueles comprometidos com a igualdade e
solidariedade.

Porém, a ressalva que precisa ser insistentemente feita ¢
que nao se pretende meramente a igualdade formal, pois essa
ja se revelou insuficiente por si s6. Nas palavras de Conceigao
Nogueira (2001, p. 242), “mudar as leis, sem mudar as concepgoes
subjacentes de papeis de género que criaram e sustentaram es-
sas leis, parece nao produzir resultados satisfatorios”. Cordorcet
(2008, p. 65), ainda no século XVIII, afirmava que nem mesmo
as leis mais bem elaboradas podem tornar livre aquele que ¢é es-
cravo de preconceitos.

De igual forma, quando se postula igualdade, nio se pre-
tende acabar com a diferenga que existe entre as pessoas, até
porque a diferencga é pressuposto da igualdade, ou seja, todos nos
temos os mesmos direitos independentemente das nossas carac-
terfsticas e opgdes. Nunca é exagero repetir os artigos 1° e 2° da
Declaracao Universal dos Direitos Humanos de 1948:

Artigo 1.° - Todos os seres humanos nascem livres e iguais
em dignidade e em direitos. Dotados de razdo e de cons-
ciéncia, devem agir uns para com os outros em espirito de
fraternidade.
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Artigo 2.° - Todos os seres humanos podem invocar os di-
reitos e as liberdades proclamados na presente Declaragao,
sem distingao alguma, nomeadamente de raga, cor, sexo,
lingua, religido, opiniao politica ou outra, origem nacional
ou social, fortuna, nascimento ou outro estatuto.

Ja ha um arcabougo legal a fim de atingir a igualdade
entre homens e mulheres, mas essa ainda nao foi conquistada.
Aligs, Flavia Piovesan (2010, p. 204) refere que a Convengao so-
bre a Eliminacao de todas as formas de Discriminacao contra a
Mulher (aprovada em 1979 pelas Nacoes Unidas) foi um grande
impulso internacional nessa busca, ndo apenas com a erradica-
¢ao da discriminagao contra a mulher (vertente repressivo-puni-
tiva), mas também pelo estimulo de estratégias de promogao da
igualdade, inclusive com politicas compensatérias que aceleram o
processo de igualdade (vertente positivo-promocional).

Portanto, essa igualdade nao pode ser apenas legal, preci-
sa ser implementada no plano fatico. Na mesma linha, igualdade
nao significa tratar todos de forma idéntica, pois a igualdade ¢é
uma meta a ser alcangada e, portanto, os desiguais precisam ser
tratados na medida da sua desigualdade justamente para que se
obtenha uma equiparagao.

Nao ha dicotomia entre igualdade e diferenca. O que se
nega ¢ a padronizacao e a desigualdade. Portanto, o feminismo
almeja uma sociedade igual em oportunidades e direitos, mas que
mantenha as diferencas de cada individuo. Nessa linha, torna-se
importante a referéncia de Vara Maria Candau (20010, p. 209):

E nessa dialética entre igualdade e diferenca, entre superar
as desigualdades e, a0 mesmo tempo, reconhecer as dife-
rencas culturais, que os desafios dessa articulagao se colo-
cam. Na realidade, a igualdade nio estd oposta a diferenca e
sim a desigualdade. Diferenga ndo se opoe a igualdade e sim
a padronizacdo, a producdo em série, a tudo o “mesmo”, a
“mesmice”.

O feminismo tem como pressuposto a manutengao
da diferenga com a conquista da igualdade. Logo, nos dizer de



Almira Rodrigues (2005, p. 15) “diferenca sim — desigualdade
nao; igualdade de direitos — direito a diferenca”. Nao se trata de
utopia e nem de mero desejo. Trata-se de um direito basico, uma
necessidade real e, portanto, plenamente exigivel.

Assim, ndo cabe ao ensino juridico apenas promover a
realizacdo de normas a fim de igualar homens e mulheres. Sem
duavidas, isso é muito importante, mas nao basta, pois muito mais
relevante que criar normas sobre a matéria ¢ desenvolver nos
aplicadores do Direito a nog¢ao de igualdade real, efetiva e plena
entre homens e mulheres, mas a0 mesmo tempo jamais eliminar
as diversidades, as quais sdo desejaveis na sociedade, que precisa
ser tolerante, até porque, nas palavras de Nilda Stecanela e Pedro
Moura Ferreira (2009, p. 244), as desigualdades de género sao de
toda a ordem: simbdlica, cultural, social e ainda legal.

Muitas vezes, por exemplo, a inser¢cao das mulheres no
mercado de trabalho camufla estas desigualdades e, de certa for-
ma, enfraquece até mesmo o debate. Porém, a propria questao
do trabalho revela essas desigualdades, pois conforme pesquisa
realizada por Alceu Ravanello Ferraro (2010, p. 519), restou com-
provado que no Brasil as mulheres precisam estudar mais que os
homens para ocupar a mesma posi¢ao. O mencionado autor traz
a seguinte constatagao: “as mulheres, tanto brancas como negras,
apresentam médias de anos de estudo nitidamente mais elevadas
do que os homens de mesma posi¢ao na ocupagao e de mesma
cor ou raga”. Isso demonstra, sem sombra de duvidas, que a de-
sigualdade entre homens e mulheres ainda ¢é patente.

Rita Radl Philipp (2010, p. 152) também traz o seu incon-
formismo com a nio solugdao para o problema da desigualdade
entre homens e mulheres, ja que considera que textos legais nao
sao suficientes:

Apesar de los grandes esfuerzos del movimiento feminista
y de los acuerdos internacionales alcanzados en las diferen-
tes conferencias mundiales de las mujeres, queda atn un
buen trecho para llegar finalmente a la aplicacion de unos
derechos basicos en pie de igualdad para todas las féminas
en este planeta. Todo apunta a que la cuestion mas relevan-
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te aqui reside en la modificacion de las condiciones de la
socializacién y educacion humana.

Diante disso, o debate precisa ser promovido constante-
mente. A¢oes afirmativas devem ser adotadas. E quando ocorrer
afronta aos direitos das mulheres, deve ser promovida também a
judicializagao do problema, pois nao ha razao para adotar a passi-
vidade nessas situacoes. Neste sentido, cita-se Tamara Amoroso
Gongalves (2013, p. 308):

Considerando-se que a simples mudanga de leis nio neces-
sariamente significa uma transformacao de comportamen-
tos e de percepcoes no que se refere a papéis de género
tradicionalmente estabelecidos, o necessario debate publico
trazido pelo litigio estratégico internacional na perspectiva
de género for¢a uma reflexdo da sociedade sobre as assime-
trias de poder e desigualdades enfrentadas pelas mulheres,
com possibilidade de rupturas.

Alias, a passividade, indiferenca ou nao atengao para te-
mas tao importantes como feminismo, género e diversidade po-
deria, inclusive, remeter a ideia de divida educacional que Alceu
Ravanello Ferraro (2008, p. 273) refere, pois ¢ injustificavel que
as institui¢oes de ensino nao adotem posturas para alterar este
quadro, pelo contrario, acabam o reproduzindo mesmo que sem
intencionalidade deliberada.®

E verdade que a sociedade esta repleta de preconceitos
e as institui¢oes de educagdo acabam por reproduzir os valores
sociais, tanto ¢ que o sexismo comega ja nas escolas (MORENO,
1999, p. 75).

Porém, nao podemos ficar imunes a situagao e adotar
postura de passividade e aceitagao. Ora, se os direitos humanos,
admitidos por quase todos, preveem a igualdade entre homem
e mulher, ndo ha como deixar de reconhecer que as mulheres
sempre estiveram submetidas a desigualdade. De igual forma,

6 Ainda que ao autor aborde no seu artigo a educacio fundamental. Eis o conceito
apresentado para dfvida educacional: “que decorre da nio-realizacio do direito
publico subjetivo de cada cidadao e cidadd a Educagio Fundamental”.



nao se pode deixar de reconhecer a legitimidade do movimento
feminista.

Nesse diapasao, o ensino juridico, que precisa buscar a
transformacao social no sentido de eliminar as injusticas, deve
focar esforgos na area do feminismo, promovendo debates, ex-
tensao, pesquisa, disciplinas, eventos e todos os tipos de ativi-
dades académicas nessa area a fim de ampliar o seu potencial e
reduzir as diferengas hoje existentes.

Ainda que estejamos num momento de crise no ensino
juridico, trata-se de oportunidade para promover as mudangas
necessarias. Atualmente, conforme Antonio Carlos Wolkmer
(25, p. 164), surgem novos juristas comprometidos com um ho-
rizonte social mais justo, solidario e com mais dignidade, os quais
buscam romper com o os velhos paradigmas e transformar as
instituicOes ainda arcaicas, elitistas e nio democraticas no Brasil.
O referido autor conclui da seguinte forma:

Em suma, repensar seriamente a trajetéria da cultura jusfi-
losofica tradicional no Brasil, desperta para a construgdo de
um pensamento critico-interdisciplinar, marcado por uma
racionalidade juridica emancipadora e por uma ética da al-
teridade, expressao de novas praticas sociais participativas.

Portanto, chegamos a0 o momento de uma ruptura de
paradigma no ensino juridico, o qual deve adotar moldes mui-
to diferentes do atual, buscando efetivamente a reducao as desi-
gualdades com base em novos principios, principalmente entre
homens e mulheres, a qual sempre existiu e nao tem justificati-
va. Nesse sentido, cita-se os professores Leonel Severo Rocha e
Barbara Silva Costa (2013, p. 292), que inovaram, pois além de
avaliar com exaustdo a questdo da crise do ensino juridico e de
como ¢ inadequada a atual forma vigente, sustentam uma verda-
deira revolucao, baseada em novos principios, mas, sobretudo,
no amot:

A partir de uma perspectiva waratiana busca-se a subs-
tituicdio do modelo de ensino tradicional adotado nas
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Faculdades de Direito por uma proposta pedagdgica sur-
realista, capaz de promover a criatividade, a autonomia, a
alteridade, a interdisciplinaridade e, acima de tudo, o amor.

Sustenta-se que o ensino juridico deve mudar radicalmen-
te, adotando uma postura emancipadora, exigindo dos alunos a
reflexdo, a critica e mesmo a indignagao para que as verdadeiras
e necessarias mudangas sociais de fato ocorram, promovendo-se
o fim das desigualdades em prol de uma sociedade mais justa e,
principalmente, harmoniosa.

Se o ensino juridico busca uma sociedade mais justa, pre-
cisa comegar por reconhecer e adotar o feminismo como pres-
suposto, pois isso significa mais do que reconhecer as desigual-
dades, mas sim buscar uma sociedade mais igualitaria. Nao basta
apenas o reconhecimento formal. Questoes ligadas ao feminis-
mo, bem como questoes de género como um todo, precisam ser
estudadas e pesquisadas constantemente, encarando-se com se-
riedade a temdtica que, certamente, conduzird para um futuro
mais promissor.

CONCLUSAO

O ensino juridico precisa ser uma importante vertente de
mudanga social, representando uma quebra de paradigma, a qual
comega pela adogao dos direitos humanos como eixo central da
educacido. Essa mudanga de postura redundara em atengao para
areas antes marginalizadas dentro do ensino juridico, como o
feminismo.

Cabe a0 Direito e, consequentemente, ao ensino juridico,
a meta de eliminar ou a0 menos reduzir o maximo possivel as
desigualdades. Ao mesmo tempo, o feminismo prega justamente
o fim das desigualdades com o respeito as diferengas. Portanto,
trata-se de uma oportuna e desejada jungdao de interessem em
razao de uma mesma finalidade.

O ensino juridico, que atualmente esta em crise, sempre
esteve distante do feminismo e, raramente, abordou esse tema, o



qual é um dos mais relevantes da sociedade, ja que busca eliminar
uma desigualdade histérica e que niao possui qualquer justificati-
va. Portanto, o momento é de uniao em funcao do bem comum,
ja que mudar é mais que uma possiblidade, mas sim uma necessi-
dade para uma sociedade que se pretende ver melhor.
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O CASAMENTO E A MULHER
NA ICONOGRAFIA DESENHADA
DE O CRUZEIRO (1946-1948): UMA
CONTRIBUICAO PARA A COMPREENSAO
DA CONSTRUCAO IMAGETICA DA MULHER
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INTRODUCAO

A construcao imagética de um ideal de mulber casada era
necessaria para conter e até retrair os avangos politicos e juridi-
cos que se desenhavam para as mulheres a partir do pds-guerra
no Brasil. A isonomia juridica conquistada na Constitui¢do de
1934 restava nao concretizada no plano social, talvez, exceto,
pelo sufragio. Nao se ultrapassava, até décadas depois, a barreira
de tradi¢oes firmantes de discriminagdes e impeditivas da eman-
cipagdo da mulher. No ambito do lar conjugal, mais ainda: os
argumentos de tradi¢ao pautaram questdes como a violéncia do-
méstica até bem recentemente, e, intra muros, Nao se questionava
o papel da mulher casada como exemplo — subalterna, respon-
savel por arcar com o casamento em crises, devota ao marido e
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suas exigéncias estéticas e de comportamento. Nessa idealizacao
da mulher casada, a replicacao era essencial, pelos meios de co-
municag¢ao acessados pelo publico feminino; af é preponderante
o papel desempenhado pela imprensa semanal, em seus espagos
destinados a mulher. A revista O Crugeiro desempenhou papel
crucial nessa arquitetura da subalternidade, moldando em car-
tuns que serao aqui avaliados, uma matriz de subjetividade colo-
nial da mulher casada.

1 BELEZA, DOCURA E ONUS: A IDEALIZACAO DE
POSTURAS DA MULHER CASADA

A caracterizacao da mulher casada na década de 40 res-
saltava o ideal de beleza e o papel dessa mulher na dinamica e na
estrutura do seio familiar. E nesse periodo que o ideal estético
corporal de magreza comega a se estabelecer, juntamente com os
exercicios para manter a linha que consistiam basicamente em afi-
nar a cintura € alinbar a postura — seja ao caminhar, seja para tornar
0s movimentos e gestos rotineiros mais brandos, suaves e delica-
dos. Desde o “século XIX| e até mais ou o inicio do século XX,
homens e mulheres combatiam a magreza e almejavam corpos
robustos” (STREY; CABEDA, 2004 p. 186). Além dos exerci-
cios, novos procedimentos estéticos comegam a se popularizar
principalmente nas classes médias e altas. O uso de cosméticos
avanga, tornando-os essenciais e rotineiros para as mulheres, ¢
a beleza buscada estava interligada ao relacionamento amoroso,
nao apenas por quem buscava conquistar um marido, mas tam-
bém modelava um comportamento para as mulheres ja casadas,
numa evidente ultrapassagem do modelo vitoriano da atraciao
voltada ao cortejo e a conquista.

A necessidade de levar jovens ao altar, encaminhando-as
para a construcdo de um lar feliz e honesto, motivava uma
grande parte dos conselhos de beleza. Mas as mulheres ca-
sadas também foram chamadas a jamais descuidarem de
suas aparéncias. Era preciso manter acesa a vulneravel cha-
ma do amor conjugal (PINSKY; PEDRO, 2012, p. 111).



O ideal de beleza ficava cada vez mais centrado na apa-
réncia de juventude mantida. Os produtos industrializados de
higiene pessoal, como sabonetes, prometiam a manutenc¢ao da
catis bela e jovial. Delineia-se o pensamento de associar ime-
diatamente o que é jovem ao que ¢ belo; portanto, a atragao dos
homens se volta, orientada pelos meios de propaganda, para as
mulheres jovens, fazendo com que a mulher casada precise man-
ter a0 maximo sua mocidade para preservar o interesse do seu
esposo nela propria. Este era o primeiro 6nus visivel imputa-
do a mulher casada: manter sua imagem-de-si a disposi¢ao do
padrao constituido e consentido esteticamente, como obriga¢ao
mediando o interesse do conjuge.

Ademais da obrigacdo estética, no seio familiar, uma
boa esposa precisava, além de dar conta das atividades domes-
ticas e do cuidado dos filhos, zelar pela manutencio da felicidade
conjugal. Funcionalmente instituida e exclusiva da mulher, esse
arquétipo fora montado ao longo de estruturas e temporalida-
des diversas. Além da submissao ao marido, tida como “|...]
um consenso entre juristas, padres, cientistas e articulistas da
imprensa...]” (PINSKY, 2011, p. 486), a mulher precisava ser
amavel, doce, compreensiva e sempre ceder mais que o parceiro
pelo bem do casamento. Dessa maneira, ficava praticamente
explicito ao longo do permeio cultural que uma mulher mal-
-humorada ou que ndo dava conta dos afazeres do lar3 corria
o risco de colocar a felicidade da familia e seu casamento em
xeque. Manter o temperamento docilmente estavel era essen-
cial, combater os males menstruais - utilizando, por exemplo,
o regulador Gesteira e vinhos “santos” - (PRIORI, 2011, 489) era
importante nao para o bem estar da mulher em si, mas para
que facilitasse suas obrigagjes como esposa. Era a reificacdo da
mulher na sociedade conjugal.

3 O ideal era que a mulher se dedicasse exclusivamente ao lar. A profissio como
professora era a unica aceitavel, ja que exigia apenas meio periodo fora de casa.
A mulher casada que trabalhasse em periodo integral estava colocando em risco
o equilibrio familiar, mesmo que nas classes mais baixas as mulheres seguiam,
principalmente, como operarias da industria téxtil.
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A exigéncia da postura feminina em favor da familia as
vezes era extrema. Apesar de ser tida como moralmente erra-
da, a traicao nao era inaceitavel quando efetuada pelo homem; e
quando acontecia, por vezes a culpa recafa sobre a mulher, fos-
se por um descuido com sua aparéncia ou seu comportamento.
Confrontada com um caso extraconjugal do marido ou a des-
coberta de familia paralela ou concubinato deste, era entendida
de plano como uma responsabilidade da nulher trazer o homem para o
lar, ou seja, brigas e discussoes eram desaconselhadas no mesmo
compasso em que havia o realce dos cuidados estéticos dela para
sua readequagdo ao sentido de beleza que ela presumivelmente
havia desleixado.

2 MULHER CASADA E MULHER-IDEAL: iCONES
NOS CARTUNS

Através dos cartuns publicados na secao Da Mulber para
a Mulber da revista O Crugeiro entre 1946 a 1948, podemos dis-
tinguir determinadas caracterizagdes e categorias que seguem a
idealizacdo acima descrita em aspectos de docilidade, beleza e
submissao. Algumas imagens, a seguir, evidenciam a proposta de
modelo feminino através do elogio ou da censura de alguns des-
tes aspectos.

A andlise documental, proposta por Mannheim e aper-
feicoada por Bohnsack, foi adotada neste trabalho sob critérios
que se ajustam ao material pesquisado. Em primeiro lugar, adota-
remos a perspectiva de que estas imagens propoem uma visuali-
zagao de verdades sociais, empiricamente, compreendidas azravés
das imagens — compreensio esta fdcita (BOHNSACK, 2007, p.
287-288), pois o dominio do nao-dito faleceu com as mulheres
da(na)quele tempo; dominio este do siléncio social e juridico so-
bre a opressao sentida por elas. Assim, as imagens permitem ex-
por o viés de deturpagao da expectativa que permeia uma piada,
lembrando que a expectativa deturpada ¢ a do horizonte de libe-
racao ou simetria da mulher em relagao ao homem ou ao esposo,
na relagao conjugal.



Em seguida, encaramos a compreensio ateorica, em seu
matiz de conhecimento sobre o habitus transmitido principal-
mente através da propria imagem, pela via da iconicidade. Cada
imagem aqui reflete um lugar de comportamento, facilmente
identificavel pelo icone da mulher casada (e seu espelho, o icone
da mulher solteira — assumimos que o autor das imagens nao
tinha em mente a mulher divorciada ou desquitada ou vidva). A
partir dai, partimos para uma analise zonoldgica, buscando o sig-
nificado propriamente dito, um wodus operandi da producao destas
imagens e buscando o iconolégico como expressao do periodo
s6cio-historico e habitus panofskiano dos produtores de imagens que
reprodugers ( BOHNSACK, 2007, p. 290-292) uma matriz colonial.

Conjuntamente, intenta-se utilizar dois niveis de sentido
mannheimianos. O segundo nivel, ou expressivo, buscando o con-
teudo expressivo que o produtor da imagem — nao o desenhista,
individualmente, mas todo o status quo do modo produtivo da
revista e sua circulagao, de anunciantes a editores — tenta mani-
festar em sua obra. E o terceiro nivel, ou documental, interpretan-
do o fenémeno cultural (juridico e sociolégico) em seguimento
a identificagao de uma postura frente a realidade sobre os quais
esta postura repousa, passando este fenémeno inteiro a ser com-
preendido como manifestacao ou documento de uma determinada
concepedo de mundo — a patriarcal, de matriz colonial.
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Na imagem acima uma mulher acompanhada por um ho-
mem em situagao intima e cotidiana — portanto casados: noivos
ou namorados tinham uma intimidade muito limitada, e a secao
da revista trabalhada nio incentivava, textualmente, liberdades
demasiadas antes do casamento. Como a beleza e o comporta-
mento da mulher estio intimamente interligados com a felici-
dade conjugal, a postura, a cintura fina e o alinho de vestes e
penteado da mulher na imagem siao os pontos chave para iden-
tificar a felicidade do casal, mesmo que as expressoes dos rostos
nao sejam mostradas. Na ocorréncia da imagem de uma zulber
tdeal — aqui esta seu {cone — o homem se mostra interessado nela:
o comportamento gestual demonstra isso, no abragar e no rosto

virado em sua direcao.

Nas imagens, esse icone da mulher esteticamente dese-
javel representada nos padroes de “beleza” da época, ¢ o centro
dos olhares masculinos como a imagem abaixo mostra (em clara
contraposi¢ao ao {cone da mulher casada-desleixada):



453,
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(Imagem 2)

Acima, o campo a direita da logomarca da se¢do tem a
imagem de um casal representado. O homem se mostra voltado
para a mulher-ideal (como na imagem 1), que neste caso esta
situada do lado oposto a logomarca, a esquerda, em campo to-
talmente oposto a sua esposa. A mulher casada representada se
encontra ao lado de seu marido em atitude complacente/ pas-
siva, mesmo ao notar que este esteja olhando outra mulher. A
interpretagao da imagem permite ver dois certos conformismos
da mulher casada: tanto com o olhar do esposo e sua expressio,
de sorriso languido dirigido a mulher-ideal, como a lamentagao
boquiaberta causada pelas fei¢oes da moga atraente, as quais nao
possul.
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Seja por descuido com a aparéncia, ou pela auséncia da
juventude, a mulher casada, na imagem nao representa o ideal,
se aproximando talvez de uma imagem mais corriqueira e real da
mulher casada de meia idade, a0 mesmo tempo em que esta jus-
tificando a falta de interesse do marido pela esposa e o interesse
por outras mulheres mais “bonitas” e mais jovens reforcando
que “a afinidade sexual entre os conjuges nao ¢ fundamental. [...]
E nao importa se o marido satisfizer seus incontrolaveis desejos
sexuais nos bracos de outras. Amor contido, regrado higiénico ¢é
no leito conjugal” (PINSKY; PEDRO, 2012, p. 487). E a retrata-
¢ao de uma esposa infeliz.

(Imagem 3)



Para a imagem acima, antes de imergir aos niveis de ana-
lise mais profundos, por se tratar de uma tirinha, ¢ importante
descreve-la, visto que para entender a imagem, precisa-se levar
em conta que a analise da imagem carrega os fenomenos cul-
turais e a concepcao de mundo que ¢ expressada na imagem
(MARTINEZ, 20006, p. 400), principalmente tratando-se de
charges ou, como neste caso, tirinhas. Em seis quadros ha uma
mulher aparentemente casada que encontra a foto da suposta
amante do marido e aos prantos pede-lhe satisfagao. Desolada a
mulher pede ajuda a uma cartomante que a aconselha a resolver
a situagao agredindo o marido. Ao fazer a agressao o marido se
irrita e resolve ficar com a amante que coincidentemente ¢ a car-
tomante a qual a esposa pediu ajuda. Dentro da linha que seguem
as outras imagens, o primeiro aspecto a ser analisado é a aparén-
cia. Logo no primeiro quadro, a esposa traida ndo mostra uma
boa postura e nem se encontra nos padroes de beleza ja citados.

Isto por si s6 justificaria o interesse do marido por outras
mulheres, contudo a esposa se mostra também com um humor
instavel e explosivo frente as agdes do marido. Uma boa espo-
sa deve ser agradavel e contida em suas emogdes, pois brigas,
discussOes — e neste caso a agressao -afastam o esposo do lar,
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exatamente o que esta representado na tirinha. Ela ndo deve cau-
sar brigas, nao deve lembrar o marido das obrigacées, nio pode
relembrar os erros que ele porventura cometeu ou queixar-se
deles. Desta forma, a esposa corre o risco de ser a causadora
da infelicidade do seu lar, além de ser um motivo para um possi-
vel afastamento do marido. Tanto Priori (2011) como Bessanezi
Pinsky (1997, 2012) ressaltam que o papel de boa esposa, esta
diretamente relacionado com a felicidade do marido, se este, por
sua vez, esta infeliz, pode comprometer a vida conjugal, mas a
responsabilidade por um lar desfeito, via de regra, recai sobre a

mulher.

Outro erro de comportamento da esposa na imagem ¢
procurar ajuda de uma cartomante para resolver seus problemas
conjugais. A se¢ao na qual se encontram essas tirinhas aconse-
lhavam a mulher a sempre resolver seus problemas diretamente
com seu marido ou sozinha, mas nunca mencionar os problemas
conjugals a terceiros por mais proximas que sejam essas pessoas,
como no seguinte trecho da se¢do onde se encontram as ima-
gens, onde a conselheira respondia a uma carta da leitora sobre
a infidelidade do marido: “A dignidade cabe na vida a qualquer
mulher, qualquer que seja seu estado civil. [...] E isso, portanto,
que lhe aconselho: resolva sozinha o seu problema, se dar ouvi-
dos a ninguém, nem a seus pais” (O CRUZEIRO, 19406, p. 68)
Interpretando as imagens, mesmo que demonstre que a carto-
mante tenha planejado a separacdo do casal com o intuito de ter
o homem para si, a mulher casada é colocada como responsavel



pela traicao do marido, ja que nem a aparéncia, nem o comporta-
mento, tinham os tracos desejados para a boa esposa. Vale lem-
brar que a tirinha carregava um conteido humoristico.

Apbs as analises das imagens, tem-se um padrao. Quando
a esposa aparece histérica, mal arrumada, com ma postura e/ou
muito acima do peso, ela esta infeliz, e geralmente seu marido
esta interessado em outra que esteja possuindo as caracteristicas
desejaveis da mulher na década de 1940. Sant’Anna coloca que até
a década de 1950 o corpo da mulher ndo pertencia exclusivamen-
te a ela, mas

[...] poderia significar uma prova de virtude do carater e,
aceitar de bom grado submeter os cuidados do corpo a ad-
ministragao, controle e responsabilidades masculinos: pais,
irmaos mais velhos, maridos e namorados, deveriam, as-
sim, manter o governo dos corpos das mulheres na medida,
também, em que era por meio destes corpos que uma parte
da masculinidade poderia ser confirmada e realgada social-
mente (2004. p.126.).

A imagem, a beleza e os cuidados da mulher casada, vol-
tam-se sempre ao marido, e quanto mais jovem e bela além de
possuir a aten¢do do esposo, suas chances de felicidade do lar
e da familia aumentam. Se a estética da mulher nio se encontra
agradavel ao marido, ela precisa entender e aceitar os olhares que
ele direcionar a outras mulheres, mas permanecendo ao seu lado
e mantendo a postura de boa esposa caso contritio, estara fadada
a infelicidade e até a ruina do lar, que caracteriza o fracasso na
vida da mulher neste periodo.

3 0 MODELO E SUA DESCONSTRUCAO:
DECOLONIALISMO E GENERO

As fontes selecionadas (os cartuns) vém sendo tratadas
pelo método de interpretagdo documental, em seus segundo e
terceiro niveis, onde se refere o conteido expressivo que o rea-
lizador da imagem tenciona manifestar, e se interpreta o sentido
cultural desvelando numa imagem os principios fundamentais de
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uma postura frente a realidade sobre os quais esta repousa, com-
preendendo tal fendmeno como manifestagao ou documento
de uma determinada concepg¢ao de mundo (MARTINEZ, 2000,
p.395). E estas concepgoes de mundo concretizam-se frente a
dois mirantes tedricos que se ajustam perfeitamente a arquitetura
do modelo de boa esposa, descrito acima; sua merecida desmonta-
gem pede avaliagdes calcadas nos conjuntos teéricos de género
e decolonialismo.

Num coléquio entre o direito, a histéria e a sociologia,
o género ¢ utilizado como categoria de analise fora de deter-
minismos, fazendo com que possamos perceber “[...] as origens
exclusivamente sociais das identidades subjetivas de homens e
mulheres. ‘Género’ ¢, segundo esta defini¢ao, uma categoria so-
cial imposta sobre um corpo sexuado” (SCOTT, 1995, p. 75).
A construgdo social aqui parece muito clara: o papel da mulher,
apo6s o matrimoénio, ¢ a manutenc¢ao da felicidade no campo con-
jugal, a0 mesmo tempo coluna e vigamento da relagio com seu
esposo. Esta missao ¢ impelida e reforcada, nos cartuns, pelas
normatividades implicitas de conten¢do do temperamento, sub-
missao a um modelo estético invejado / almejado.

No processo historico, é alongada a subordinacao da
mulher (WOLKMER E CORREA, 2013, p.787), mediante uma
construcao desta subjetividade feminina esquematizada e con-
trolada, concomitante e consequente do esmaecimento da loca-
lizagao de uma relagao de poder. Tal relagao ¢ consubstanciada
na norma implicita ditada sobre o corpo e o comportamento da
mulher, vinda de algum Ingar acima, o qual nunca sobressai de um
nevoeiro de ditames que, em comum, projetam a submissao des-
ta mulher para satisfazer um modelo matricial. As teorias deco-
loniais informam que hi essa matriz colonial de poder, como
construcdo de aspectos voltados a normatizagao e a formagao
verticalizada e classificada de identidades; uma colonialidade do ser
que tem como uma de suas facetas o controle do género e da sexuali-
dade, dominio dos pré-conceitos de familia crista, valores e condutas

sexcuais e de género (MIGNOLO, 2010, p. 10, 11, 79; CASTRO-



GOMEZ ¢ GROSFOGUEL, 2007, p.122 ¢ 123). As imagens
trabalhadas correspondem bem claramente a esta mattiz.

A normatiza¢ao pode ser pensada pelo caminho rever-
so da andlise documental: uma série de instrucoes sao coletadas,
classificadas, reunidas e delineadas em um suporte grafico, ima-
gético. A imagem serve de ponto de chegada de quem ordena
a matriz, ¢ ponto de partida de quem a adota. Desta maneira,
e contando com a leveza de linguagem e a massifica¢ao de sua
reproducao e circulagao, o conjunto de normas informadoras da
subjetividade encontra transporte e acesso facil as mentes de uma
sociedade ainda localizada na légica colonial. A familia é despo-
litizada, as tradi¢oes e a sociedade civil como espago de tensoes
e conflitos sao naturalizadas como espa¢o de autonomia politica
independente da ordem estatal (WOLKMER et al., 2013, p. 790)
progressista, conseguindo-se a mantenga de um espago onde nao
adentra o lume democratico do pés-guerra.

Normatizada nos conteidos graficos dos cartuns, a for-
macao de uma identidade da mulher casada atendia a verticali-
zagdo sob o predominio das nuances de rafio instrumentaliza-
dora patriarcal-machista-mercantilista, contendo as relagdes de
poder sem explicitar suas ligagdes com o juridico e politico (nao
que nio estivessem presentes tais relagoes). A familia conjugal
da modernidade analisada é arbitraria, nada democritica, em
cujas dinamicas se sobressai uma forte hierarquizagdo pautada
no género, colocando o marido como chefe (ndo necessariamen-
te como centro) dessa sociedade pontual; prioridade do aspecto
economico, dire¢ao da casa, replicacao das orientagdes que a mu-
lher seguira na composi¢ao educacional da prole (WOLKMER
et al,, 2003,p. 53-54).

Essa verticalizacaio da formacao identitaria da mulher
esta presente por ser pensada e conduzida por centralizadores da
formacao dessas normas (corpo editorial da revista). Uma matriz
colonial de subjetividade aqui medida pelo aspecto androcéntri-
co-conjugal implica em uma desvalorizagdo do comportamento
adverso ou distanciado dessas suas normas, e “[...] nao é somente

oyredorT eprooredy UL o O[[P]A] OFIPULZI|

0S



60 O casamento ¢ a mulher na iconografia desenhada de O Cruzeiro (1946-1948)

veiculada enquanto um discurso cultural difuso, mas através de
institui¢oes que operam por meio desses padroes culturais do-
minantes” (WOLKMER et al., 2013, p. 788). E o fato de que
se possa alcancar, neste trabalho sucinto, a compreensao de um
cotidiano através de algumas imagens, insta a significar que este
mundo, este real vivido, “[...] esta realidade social, ndo é apenas
representada de forma imagética, mas também constituida ou
produzida desta forma” (BOHNSACK, 2007, p. 288- 289).

Essa verticalizagao também pode ser entendida sob o as-
pecto de classificacio num binomialismo de aceitdvel/ nao-acei-
tavel: a imagem caricata da mulher casada observando, ao lado
do esposo, uma mulher idealizada (vide figuras 1, 2 e 3) ilustra
bem isso. Se ¢ licito pensar identidade a partir da diferenca, salta
aos olhos o conjunto de aspectos imagéticos utilizados para con-
densar o que ¢ limitrofe e onde estda a margem: beleza estética,
comportamento docilizado, intimidade controlada, etc.

Esta dado o controle de género. A mulher nio ¢ dado
questionar o molde pré-assentado sobre, do e para a vida con-
jugal. Os valores de elasticidade infinita da docilidade compor-
tamental para com o esposo, manter-se como arrimo da relagao,
esforcar-se para atender e manter um padrao estético, apatia para
com as mazelas de comportamento do esposo, e outros nao obti-
dos nos documentos analisados aqui, preenchem um continente
de experiéncias de onde a expectativa nunca tera, como horizon-
te, um preenchimento a contento. Valores estes outorgados, da-
dos do cume para a planicie: ¢ a manifestagao da colonialidade do
ser, do sujeito, a mulher como territério de posse do marido, sob
ordenacies vindas de muito além de um horizonte visivel e destina-
das a manter o controle do género e da sexualidade; uma ciéncia,
uma igreja e um estado patriarcais, legitimadores da condigao de
subalternidade feminina calcada em determinismos e divisoes.

Sao constituidos mental e fisicamente papéis fixos na
dinamica de condutas estabelecidas para homem e mulher, vi-
sando a subordina¢do desta, sua configuracio como sub-altera.
Fungoes, diferenciagdes, hierarquias que distinguem nao sé mas-



culino e feminino, mas publico e privado, razao e sensibilidade
(WOLKMER et al., 2013, p. 788 e ss), patrimonio e matrimonio,
num binomialismo que serve a sociedade patriarcal. O reconhe-
cimento da diferenca no campo simbolico, reivindicacdo justa
como diferenca-diversidade, era distorcida para que nas imagens,
a servico da diferenca-diminuic¢ao, diminufsse a mulher casada e
sua autonomia.

Estas amarras — outrora fisiologicas, depois psicoldgicas
— nas imagens ainda se manifestam como culturais e sociais, de
bragos dados com o direito (com)posto e incontrastado até déca-
das depois. O modelo patriarcal hierarquico e sexista, compreen-
dido da analise das imagens, ndo sofre contraposi¢ao de alguma
concretude que fundamente (-se em) direitos. A chefia da socie-
dade conjugal é do marido, cabendo a esposa a mera colabora-
¢40; a justificativa jusdoutrinaria de acolchoamento da tensao so-
cial, requerendo a totalidade do grupo social uma diregao unificada
para evitar a instabilidade e para que os problemas cotidianos possam ser
resolvidos pela preponderancia da vontade de um consorte (WOLKMER
et al,, 2003, p. 54-55, 66-67).

A situacao da mulher era de subordinacao, condizente
com a expropriagao até entao recente de direitos politicos (o su-
fragio feminino so6 se afirma a partir de 1934). Dentro deste cam-
po da subordinacdo, mais subalterna ainda era a mulher casada:
o tratamento preconceituoso da legislagdo imperial, endossado
pelo Codigo Civil de 1916, subtrafa a capacidade juridica da es-
posa. Os resquicios culturais do Estado Novo varguista (1937-
1945), de duragao prolongada em relagao aos aspectos juridicos,
de estagnacao ou retrocesso de aspectos contra-hegemonicos,
refletiam-se tanto no cenario politico como no espago transindi-
vidual, onde as conquistas de carater publico feitas pelas mulhe-
res experimentavam uma letargia, superada s6 na luta pela refor-
ma pontual de dispositivos do Codigo Civil na década seguinte.
(WOLKMER et al., 2003, p. 55-57). Com efeito, a relativa inca-
pacidade da mulher casada era o espelho do ambito familiar, car-
regada da significagao da subordinacio, da passividade, do com-
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portamento ordenado a salvaguarda do lar conjugal, claramente
propagado por instrumentos culturais como eram as segoes fe-
mininas € O Crugeiro e, em espécie, os cartuns avaliados aqui. A
conraga de silente dognra que a mulher tinha como missao dentro do
casamento (lida nos cartuns) tinha correlacio certa com o or-
denamento juridico, avalizando-o e refor¢cando a normatividade
impressa na hierarquizagao. Essa hierarquizacao advinda da as-
simetria que também baseava o paradigma matrimonializado de
familia, “[...] demonstra-se bastante funcional aos ideais de ‘coe-
sao da patria’ e da ‘saudavel” ordem familiar” (WOLKMER et al.,
2003, p. 58-59), tanto nos momentos de redemocratizagao, quan-
to mais nos momentos intestinos e vestigiais de autoritarismo.

A preponderancia do marido e o papel feminino de coad-
juvante na dinamica familiar em beneficio do lar conjugal per-
passam legislacdo e cultura, sendo os cartuns uma de suas faces
iconologicas de refragao do (no) meio social de leis emancipadoras, ou de
solidificacdo das leis opressoras. Tao premente essa solidificagao
que mesmo as mulheres, interessadas diretas, pouco questiona-
vam o estado de coisas e as flagrantes contradi¢oes (WOLKMER
etal., 2003, p. 61 e ss). Injusticas de todo o espectro se conectam:
economica, juridica, cultural, individual, perpetuando aspectos
de divisio e explorac¢io do trabalho (entre produtivo/ assalariado/
masculino e #produtive/ doméstico/ feminino), sustentando a
assimetria de género e para além disso retraindo a mulher casada
ao nivel de incapaz (WOLKMER et al., 2013, p. 789), passim).
Bohnsack refere que a imagem ¢, também, possuidora da quali-
dade de dirigir a agao:

[...] no nivel da compreensio e da aprendizagem, da socia-
lizagdo e da formacdo (para além das instancias de comu-
nica¢dao de massa), a imagem desempenha um papel funda-
mental na orientacdo de nossas acoes praticas.[...| as cenas
ou situacdes sociais sio apreendidas sobretudo como ima-
gens anteriores (innere Bilder). Estas sao apropriadas mimeti-
camente e recordadas por meio de imagens.(BOHNSACK,
2007,p. 289)



Chega a ser ironico que, embora o conceito de weme surja
com Richard Dawkins perto dos anos 1980, ja fosse intuitiva-
mente utilizado para reprodugao de comportamento social qua-
tro décadas antes, pela mimesis apontada por Bohnsack. E mais
irbnico ainda que o comportamento orientado por mzemes perpas-
sasse mundos tao autoimaginados como sérios e tradicionalmen-
te eruditos — o direito e o lar conjugal.

CONCLUSAO

A partir das imagens avaliadas, ha a nitidez de contorno de
que a falta de beleza e vaidade da mulher casada, em adigao a ati-
tudes histéricas da esposa leva a fazer com que ela perca a atengao
do marido frente a uma mulher mais bonita, jovial e vaidosa: essa
pretensa graga dos cartuns estudados, na verdade é o sentido ex-
pressivo que manifesta a categoria imposta, matricial. No sentido
documental, sobre a posi¢ao da mulher casada, o que os desenhos
nos mostram? A resposta ¢ simples, a responsabilidade da mulher
na felicidade conjugal como postura frente a realidade socio-juri-
dica feminina, normatizadora de comportamento e mantenedora
da matriz colonial da subjetividade, da familia tradicional como ba-
luarte legitimo da ordem conservadora (MARTINS, 201, p. 142).
As correlagoes e implicagoes destes modelos imagéticos servem a
uma frama da normalizagao da ordem social na vida cotidiana (MARTINS,
2012, p. 132), e refletem no ordenamento juridico, especialmente
em seu carater monolitico e conservador, que manteve a mulher
casada sob tutela de seu conjuge até a década de 1960, talhou um
modelo de mulber subalterna no casamento.

A analise documental desta série de imagens e iconogra-
fias, portanto, possibilita construir um conhecimento historico,
sociolégico e juridico das mesmas e de seus efeitos, condi¢ao
necessaria a uma ctitica e desconstrucao da condicao feminina e
do direito subjacente, dirigindo-se ao fim das relagdes hierarqui-
cas de género, criadas na modernidade e processos de conquis-
ta e escravidao, e deixadas intactas pela primeira descolonizagio
(CASTRO-GOMEZ et al., 2007, p. 17, 161).
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PALAVRAS-CHAVE: Transgéneros; sexualidade; educacao.

INTRODUCAO

Abordaremos um dos grupos mais marginalizados e su-
primidos pela sociedade; “criangas e jovens transgéneros”, pro-
blematizando os seus cotidianos em escolas e nas universidades.
Questiona-se sobre ocultagao, supressao, estigmatizag¢ao, medo,
isolamento, duvida e repressao dos sujeitos, demonstrando como
criangas e jovens transgéneros existem na humanidade e como
esta experiéncia pode influenciar suas vidas quando adultos, caso
nao haja medidas eficazes através de politicas publicas. O estudo,
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Federal do Rio Grande — FURG. Especialista em Direito Penal e Processual
Penal e Bacharel em Direito.
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de abordagem qualitativa, apdia-se nos escritos de Louro (1997,
1999), Britzman (1996) e Torres (2010) com a finalidade de dis-
cutir as interfaces entre sexualidade, género e direitos humanos.

Preliminarmente, relatamos que a maioria dos sujeitos
transgéneros, neste caso criangas e jovens, percorrem o ambito
escolar sentindo que possuem uma identidade de género dife-
rente daquela que deveria desempenhar, ou seja, a maneira como
ele se identifica e se reconhece nio é a mesma do registro civil,
com isso, buscamos conceituar categorias e diferencia-las. Estas
analises se acentuam na medida em que as defini¢bes dos termos
genero e sexualidade se opoem a forma de pensar os padroes
binarios de género, que interceptam nossas relagoes politicas,
culturais e sociais.

Paralelamente a isso, mencionamos a apreensao da socie-
dade em assegurar aos cidadaos a possibilidade de uma educa-
¢ao basica, uma vez que ha uma compreensio de que o direito a
educacio escolar caracteriza-se como um direito que possibilita
o amplo exercicio da cidadania. Apoia-se na analise de boas pra-
ticas docentes (CUNHA, 2009), cujo propésito é produzir inclu-
sao em relacdo a convivéncia de criangas e jovens transgéneros
em sala de aula, bem como instigar e desafiar as normas reprodu-
toras de papéis masculinos e femininos estandardizados.

No entanto, disponibilizam-se informagoes acerca das
agoes governamentais voltadas ao enfrentamento das desigual-
dades de género e a garantia dos direitos, com base no principio
da dignidade da pessoa humana estendido a criangas e jovens
transgeneros.

1 DEFINICAO DO TERMO “GENDER NON-
CONFORMING”, BREVES ESCLARECIMENTOS

O vocabulo transgénero é uma expressao adotada desde
a década de 80 para se referir a um determinado individuo que
aperceber-se que nao pertence ao seu sexo biolégico, ou até mes-
mo que nao assenta a nenhum dos sexos tradicionais. Importante
também mencionar a classificagao chamada de “cisgenéro”, que



sao os individuos que se habituam com o seu género que foi
outorgado com o seu nascimento. No caso do individuo nao se
identificar ao género que foi atribuido, serdo assim denominados
COMmO trans ou transgeneros.

No tangente sobre géneros, cabe salientar que, toda e
qualquer pessoa tem a propriedade de se encaixarem como trans-
género. Ha poucos anos atras, apenas eram chamados por dois
nomes: travestis e transgéneros. Ainda ha quem conceitue apenas
nessas duas categorias, no Brasil, ainda nao existe uma certa con-
formidade sobre o termo em questao.

Dentro do conjunto transgénero existe uma forte discus-
sao sobre o enfoque em qual grupo ou titulo deve se enquadrar
certo individuo. Segundo a autora:

Reconhecendo-se a diversidade de formas de viver o ge-
nero, dois aspectos cabem na dimensdo transgénero, en-
quanto expressoes diferentes da condiciao. A vivéncia do
género como: 1. Identidade (o que caracteriza transexuais
e travestis); OU como 2. Funcionalidade (representado por
crossdressers, drag queens, drag kings e transformistas)
(JESUS, 2012, p. 7).

Cada ser humano tem como uma parte crucial para a sua
identidade o papel para a defini¢ao de seu género. Os transgéne-
ros enfrentam grandes dificuldades quanto a sua real identidade
de género. Essa condi¢ao de querer modificar o sexo pelo sim-
ples fato de nao se sentir e nao se adequar no tipo de género que
foi constatado em seu nascimento e posteriormente registrado
em sua identidade, é conhecido e chamado pela nomenclatura
“Disforia de Género”.

O termo “Transtorno de Identidade de Género” muito
conhecido nao ¢ bastante utilizado, muitos acreditam que o sen-
timento de viver no género erroneo ¢ uma mutabilidade natural
do individuo. Afirma a autora:

A transexualidade ¢ uma questdo de identidade. Nao ¢ uma
doenca mental, ndo ¢ uma perversiao sexual, nem ¢ uma
doenca debilitante ou contagiosa. Nao tem nada a ver com
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orientacdo sexual, como geralmente se pensa, nio ¢ uma
escolha nem é um capricho. Ela ¢ identificada ao longo de
toda a histéria e no mundo inteiro. A novidade ¢ que os
avanc¢os médicos permitiram que mulheres e homens tran-
sexuais pudessem adquirir uma fisiologia quase idéntica a
de mulheres e homens genéticos/biolégicos. Ha varias de-
finicbes clinicas que descrevem a condicao seria exaustivo
cita- las. Se puder simplificar bastante, diria que as pessoas
transexuais lidam de formas diferentes, e em diferentes
graus, com o género ao qual se identificam (JESUS, 2012,

p- 8).

Para determinar o termo transexual ndo necessariamente
precise de um procedimento cirurgico para modificar o sexo da
pessoa, basta apenas que elas se identifiquem como outro géne-
ro. Elas optam por aparéncias e nomes de géneros contrarios ao
seu, podendo ainda ser bissexual, heterossexual ou homossexual.
A orientacdo sexual depende do interesse afetivo do individuo
a0 proximo.

A terminologia transexual e transgéneros deparam-se as-
sociadas juntamente com maneiras da classe travesti (individuo
que aprecia viver como mulher, em habitos e aparéncias, mas
nao se identifica com nenhum dos géneros feminino ou masculi-
no), o que supostamente nao quer dizer que essas pessoas sejam
consideradas gays, para alguns, essas pessoas sao consideradas
“muito gays”, o que na verdade nao existe. Nao ha registro sobre
o “muito gay”’ ou o0 “menos gay”, isso sao apenas nomenclaturas
utilizadas por pessoas desinformadas sobre a realidade dos fatos
em torno dos transexuais. Existem diversas classes na qual niao
quer dizer que o individuo seja gay ou lésbica. Descreve a autora:

Ou seja, nem toda a pessoa transexual ¢ gay ou lésbica,
a maioria nio ¢, apesar de geralmente serem identificados
como membros do mesmo grupo politico o de Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais — LGBT.
Homossexuais se sentem atraidos por pessoas do mesmo
sexo, 0 que no se relaciona com sua identidade de género.
Nao se questionam quanto a sua identidade como homens
ou mulheres e ao género que lhes foi atribuido quando nas-



ceram, ao contrario das pessoas transexuais. Transexuais
sentem que seu corpo nao esta adequado a forma como
pensam e se sentem, e querem corrigir isso adequando seu
corpo ao seu estado psiquico. Isso pode se dar de varias
formas, desde tratamentos hormonais até procedimentos
cirargicos (JESUS, 2012, p. 8).

O sujeito que ¢é transexual tem a necessidade de viver por
inteiro como ele se sente no interior do seu intimo. Apesar de
indmeras teorias abordadas, até hoje ninguém conseguiu definir
ao certo porque o individuo ¢ transexual. Sdo varias suposi¢oes
utilizadas para versar a condi¢ao dessas pessoas, umas acreditam
que seja causas bioldgicas, outras sociais, ou até mesmo o con-
junto das duas suposicoes.

O movimento GLBT4 ¢ a marcha social com a partida
baseada na designagao culturais, sociais e politicas para auxi-
liar na compreensao das diversidades, bem como, movimen-
tos sociais para as pessoas que se sentem deslocadas perante a
sociedade.

Além do desafio para a aceitagao e do reconhecimento
do seu proprio eu, uma conduta que nao ¢ simples de colocar
em execugao, pois é através dela, dessa atitude que a pessoa ira
poder ser quem ela ¢ de verdade e podera agir naturalmente na
forma como explana o seu interior entre seus familiares, amigos
e no meio social, sem que haja qualquer tipo de preconceito ou
rejeicao.

Essa etapa para os trans é a parte mais dificil de lidar,
visto que, o ambiente compreendido para mulheres e homens
trans e também aos travestis, ¢ o da exclusao suprema, nao lhe
cabendo o reconhecimento de suas identidades e nem a direitos
civis basicos. E através desses movimentos que estes individuos
lutam bravamente para garantir os seus direitos fundamentais ga-
rantidos pela Constituicio Federal de 1988. Direitos estes, que
sao ameagados perante ao extremo preconceito de alguns, e que,

4 Acrénimo de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis ¢ Transexuais. Eventualmente
algumas pessoas utilizam a sigla GLBT, ou mesmo LGBTTT, incluindo as pes-
soas transgénero/queer. (JESUS, 2012, p. 17)
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através de ameacas e violéncias sao tirados deles o principal direi-
to fundamental: a2 vida. Assevera a autora:

Historicamente, a popula¢do transgénero ou trans ¢ estig-
matizada, marginalizada e perseguida, devido a crenga na
sua anormalidade, decorrente de crenca de que o “natu-
ral” é o género atribuido ao nascimento seja aquele com
o qual as pessoas se identificam e, portanto, espera-se que
elas se comportem de acordo com o que se julga ser “ade-
quado” para esse ou aquele género. [...| Violéncias fisicas,
psicoldgicas e simbdlicas sao constantes. De acordo com a
organizacdo Transgender Europe, no periodo de trés anos
entre 2008 e 2011, trezentas e vinte e cinco pessoas trans
foram assassinadas no Brasil. A maioria das vitimas sdo as
mulheres transexuais e as travestis. Até meados de 2012,
segundo levantamento do Grupo Gay da Bahia, noventa e
trés travestis e transexuais foram assassinadas. Essas viola-
¢oes repetem o padrao dos crimes de 6dio, motivados por
preconceito contra alguma caracteristica da pessoa agredi-
da que a identifique como parte de um grupo discrimina-
do, socialmente desprotegido, e caracterizados pela forma
hedionda como sdo executados, com varias facadas, alveja-
mento sem aviso, apedrejamento (JESUS, 2012, p. 11).

Alguns reconhecem esse estado tardiamente, outros pet-
cebem que nao pertencem ao seu género desde pequenos. A
partir da infancia ou juventude, alguns podem sentir que nao se
identificam com o sexo bioldgico constatado com o seu nasci-
mento. Ademais precisamos compreender que a utilizagao termi-
nolégica sobre a identidade nos lan¢a a concepgdes de padroes
enraizados socialmente. A identidade de género ¢é observada na
jungdo dos aspectos bioldgicos, sociais e culturais, que unificam
pessoas e as colocam sob uma classe de género pré-determinada
pelos discursos dominantes. Nessa ideologia, tudo o que nao se
amolda ao esperado, ¢ marginalizado e até mesmo taxado de pa-
tologia. Para Butler:

Em sendo a identidade assegurada por conceitos estabi-
lizadores de sexo, género e sexualidade, a propria nogao
de “pessoa” se veria questionada pela emergéncia cultural



daqueles seres cujo género € ‘incoerente’ ou ‘descontinuo’,
0s quais parecem ser pessoas, mas nao se conformam as
normas de género da inteligibilidade cultural pela qual as
pessoas sdao definidas... A matriz cultural por intermédio
do qual a identidade de género se torna inteligivel exige
que certos tipos de ‘identidade’ ndo possam ‘existitr’- isto €,
aquelas em que o género nio decorre do sexo e aquelas em
que as praticas do desejo ndo decorrem nem do sexo nem
do género (BUTLER, 2003, p. 38).

A “invencao” da homossexualidade e de um ser ho-
mossexual é atual. E mais contemporaneo ainda, ¢ a rotulagao
dos transgéneros como uma categoria distinta. De acordo com
Louro (2004), a homossexualidade, secularmente, foi considera-
da uma pratica, que, em algumas sociedades, era permitida e em
outras, era vista como indesejavel.

Os transgéneros sio, portanto, pessoas que fisiologi-
camente nao se encaixam ao género com a qual se identificam
como seres humanos e geralmente sentem um desconforto per-
sistente com seu sexo biolégico. No entanto, nem todo mundo
cuja aparéncia ou comportamento sao atipicos do género com o
qual nasceram se identificam como transgénero, muitas pessoas
sao simplesmente identificadas como transexuais, que sio aque-
les que se veem como membros do sexo oposto ao qual nasce-
ram e querem viver o tempo inteiro pertencendo a esse género e,
por isso, se distinguem dos trangéneros.

2 TRANSGENEROS NO AMBITO ESCOLAR:
INCLUSAO E RECONHECIMENTO

Criangas e adolescentes sao equivocadamente confundi-
das com a homossexualidade por se identificarem com outro gé-
nero, podendo causar-lhes todos os tipos de consequéncias psi-
colbgicas, como depressao, discriminacao e isolamento, quando
sofrem por repressio ou preconceitos dentro do ciclo em que
vivem.

Embora ainda nao seja suficientemente a resolucio da
questao da diversidade na fase crianca e adolescente, ha uma pro-
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gressao de diferentes campos sociais em prol da inclusio e do
reconhecimento na educagdo escolar para a diversidade promo-
vendo a igualdade principalmente em questdes de sexualidade
e género, para que se possa afastar todo tipo de descriminacao,
preconceito e violéncia. Segundo o Secad/MEC:

Para isso, ¢ preciso considerar a experiéncia escolar como
fundamental para que tais conceitos se articulem, ao longo
de processos em que nogdes de corpo, género e sexualida-
de, entre outras, sio socialmente construidas e introjetadas.
Uma experiéncia que apresenta repercussoes na formacao
identitaria de cada individuo, incide em todas as suas esfe-
ras de atuagdo social e ¢ indispensavel para proporcionar
instrumentos para o reconhecimento do outro e a emanci-
pacao de ambos (2007, p. 9).

A fase escolar ¢ fundamental e privilegiada para promo-
ver o reconhecimento da diversidade das identidades e diferencas
sexuais. A constatacao de discriminacio dentro da fase escolar
acaba gerando a exclusao de individuos transgéneros. A inclusio
das questoes tematicas sobre género na fase escolar encontra-se
ainda em fase de construcao. Muitos debates em reunides e con-
selhos de classes tem tido como o enfoque principal os transge-
neros, principalmente quando ha relatos de discriminagao dentro
da propria escola. Com base no filésofo Michel Foucault, que
trata o poder na forma de inimeras estratégias para disciplinar os
sujeitos no estudo sobre a sexualidade:

De modo geral, penso que é preciso ver como as grandes
estratégias de poder se incrustam, encontram suas con-
di¢oes de um exercicio em microrrelagdes de poder. Mas
sempre hd também movimentos de retorno, que fazem
com que as estratégias que coordenam as relagdes de poder
produzam efeitos novos e avancem sobre dominios que,
até o momento, nio estavam concernidos (FOUCAULT,
2015, p. 371).

Pesquisas realizadas no Brasil, apontam um enorme abalo
na descriminaliza¢ao por orientagao sexual dentro da educagao.



Segundo a Secretaria de Educa¢io Continuada, Alfabetizacao
e Diversidade (2007, p. 27), relatam que a escola no Brasil tem
“um importante espaco de reproducao de modelos particular-
mente autoritarios, preconceituosos e discriminatérios em rela-
¢ao a mulheres e homossexuais, entre outros grupos”. Embora,
nao somente dentro da escola, mas também fora dela, exista uma
grande alimenta¢ao de homofobia e sexismo, é na prépria escola
que se aprende as diferengas tanto como raciais e sexuais.

O artigo 5° da Constitui¢ao transcreve que todos sao
iguais perante a lei, independente de raca, cor, sexo ou idade,
bem como, a liberdade de expressao, direito a vida, e a puni¢ao
diante de qualquer ato discriminatério. Ainda dentro da consti-
tuicdo, em seu artigo 205 ¢ assegurado que a educagdo de todos
¢ dever do Estado e de sua familia.

Grande parte desses preconceitos partem de pessoas
do sexo masculino, que acabam praticando violéncias fisicas e
mentais sofridas pelo bullying, Essas pessoas preconceituosas e
discriminatérias tém supra responsabilidade no refreamento aos
direitos basicos de cidadania, pois acabam por inibir o individuo
ao direito de livre expressao consagrados nos direitos fundamen-
tais expressos na nossa Constituicao.

E na prépria escola que se aprende as diferencas tanto
como raciais e sexuais, mas ha relatos que até mesmos os pro-
fessores e professoras que estdo ali para ensinar participam dos
grupos de opressores e discriminantes das pessoas transexuais.
Afirma a Secad/MEC que:

Nesse sentindo, ¢ preciso entender em que medida a escola
brasileira se configura em um lugar de opressao, discrimi-
nagao e preconceitos, no interior e em torno da qual existe
um preocupante quadro de violéncia a que estdo submeti-
dos milhées de jovens e adultos LGBT, tanto estudantes
quanto profissionais da educacio. Em pesquisa realizada
durante a VIII Parada Livre de Porto Alegre, em 2004, a
escola comparece em primeiro lugar, entre sete situa-
¢oes indicadas, como espago de discriminagdo contra
LGBT. Cerca de 40% de jovens entre 15 e 21 indica-
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ram discriminagdo por parte de professores e colegas
(2007, p. 27). (Grifo nosso)

Através desses estudos, a violéncia contra LGBT ocot-
rida dentro da escola por colegas, professores e funcionarios ¢é
mais vivenciada pelos travestis e transexuais, que acabam ten-
do uma barreira na inser¢ao social. Além de ter que lidar com
o proprio desafio de viver conforme o seu intimo, tém que ter
forgas para lidar com a discriminagao por parte desses colegas e
professores. Ainda ha relatos sobre os obstaculos que os homos-
sexuais e transgéneros enfrentam ao tentarem se matricular em
uma escola, pois muitos acreditam que uma crianga nao tem a
capacidade de discernir o género que ela pertence.

A tematica sobre a sexualidade a politica educacional,
conforme a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao e
Diversidade, precisa, urgentemente levar em conta todas as dis-
cussoes acerca da sexualidade, mantendo a qualidade da intera-
¢ao de todos os atores da comunidade escolar e as suas trajeto-
rias escolares e profissionais (2007, p. 35). Assumindo assim, o
reconhecimento e suporte para a diversidade sexual dentro das
escolas.

Todos esses relatos trazem diversas preocupagoes para
a Secretaria da Educacao, que visa retirar todo e qualquer tipo
de discriminagao, violéncia e preconceito dentro do ambiente de
aprendizado. O atual trabalho pedagdgico tem como fungao so-
cial inserir esses individuos nas escolas, independentemente de
sua raga ou orienta¢ao sexual.

Muitos dos homossexuais e transgéneros em funcao do
preconceito e discriminagao, nao conseguem nem chegar na fase
universitaria, a maior parte desses individuos acabam por desis-
tir diante inimeros fatos ocorridos de violéncia fisica e verbal,
e também por abalamento psiquico emocional. Conforme a
Secad/ MEC:

Profissionais da educa¢io, assim como a sociedade brasi-
leira, veem-se diante de um quadro de profundas transfor-
magdes sociais — entre elas a crise do modelo patriarcal, a



eclosio de novos arranjos familiares, a invencdo de novas
modalidades de relacionamento socioafetivo [...] ndo por
acaso, cresce entre profissionais da educagdo o reconheci-
mento da necessidade de se adotarem medidas que transfor-
mem a escola brasileira em uma instituicao a altura dos desa-
fios postos por essas transformacoes e, por conseguinte, em
um ambiente seguro e efetivamente educativo para todas as
pessoas que nele circulam, convivem, e interagem, indepen-
dentemente de género, orienta¢ao sexual, cot, raca, etnia, re-
ligido, origem, idade, condicio fisica ou mental (2007, p. 33).

E necessario reconhecer o departamento com o dnico
enfoque na tematica da diversidade dos transgéneros, trazendo
a abordagem da sexualidade na escola para uma organizacio e
estrutura pedagdgica de acordo com todas as diferengas que nela
contém, afim de evitar essas acoes de violéncias. A lei Federal
8.069 de 1990 dispde do Estatuto da Crianga e do Adolescente e
da outras providéncias, que trata sobre o dever que todos tém em
zelar pela dignidade deles, além dos direitos fundamentais.

A falta da abordagem da diversidade sexual nas escolas
tem sido muito abordada, para que haja uma conscientizagao
malor e que se possa minimizar os problemas acometidos dentro
da propria escola. Essas questoes problematicas vao além das es-
colas primarias, elas abrangem todos os niveis escolares e univer-
sitarios. £ uma atencdo que tem que ser dentro dos sistemas de
ensino para promover a devida pratica educacional.

Dessa forma, percebe-se que a influéncia da escola no
processo de construgao da feminilidade e da masculinidade (e po-
deria adicionar as diretrizes de tratamento cultural sobre o sexo e
o género) geralmente apenas superficiais na organizagao ou insti-
tuicdo com regulamentos e orientagoes curriculares ocultas sobre
percepeoes e relacionamentos dos sujeitos no que diz respeito ao
género ¢ a sexualidade. Essas especificidades dentro do ambiente
escolar podem ser fundamentais na analise de um grupo social.
Sobre isso aduz Butler:

O género seria uma complexidade cuja totalidade é perma-
nentemente protelada, jamais plenamente exibida em qual-
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quer conjuntura considerada. Uma coalizdo aberta, pot-
tanto, afirmaria identidades alternativamente instituidas e
abandonadas, segundo as propostas em cutso; tratar-se-a
de uma assembleia que permita multiplas convergéncias e
divergéncias, sem obediéncia a um telos normativo e defi-

nidor. (BUTLER, 2003, p.37)

A falta de reconhecimento da diversidade sexual e da ho-
mofobia emerge de processos educacionais onde a sua génese
se da nos espacos do ensino basico. Por isso, na inten¢do de dar
uma resposta adequada onde haja inclusao e participagao de to-
dos deve-se levar em conta tanto os aspectos comuns como as
diferengas pessoais e culturais. Isto implica ter presente todos os
grupos sem distingdes visando sempre a inclusio das minorias.
Ou seja, a escola deve responder as caracteristicas, interesses e
necessidades de cada um dos alunos e grupos que estao presen-
tes, promovendo e respeitando o direito de desenvolver as suas
capacidades comuns e suas proprias diferencas.

Para essa diversidade cultural ser respeitada ¢ necessario
um enriquecimento a partir de um plano de igualdade, dialogo
e intercambio. A escola deve ter a concepgao de que nao é um
estudante ou um grupo que tem de ser integrado em outro e sim
todos num mesmo ambiente, cada um trazendo suas diferencas,
pontos de vista, costumes, valores.

3 POLITICAS PUBLICAS VOLTADAS AO PRINCIPIO
DA DIGNIDADE DA PESSOA HUMANA: UMA
PERSPECTIVA DE IMPLEMENTACAO NAS
INSTITUICOES DE ENSINO, VISANDO A
ACESSIBILIDADE DE CRIANCAS E JOVENS
TRANSGENEROS

Podemos entender politicas publicas como diretrizes
voltadas as a¢cdes do poder publico, para mediar relagoes entre
sociedade e Estado. No entanto, o seu método de elaboracio e
implantacao, distributivo ou redistributivo, sio moldes de exer-
cicio do poder politico, envolvendo diversos interesses sociais.



Deste modo, ha uma necessidade de mediar estas relacbes, com
o objetivo de obter um consenso e uma real eficacia nas politicas
publicas, sejam elas sociais ou institucionais.

A politica em si caracteriza-se como o didlogo entre sua
formulagao e sua implementagao, ou seja, a interagao entre o que
se propOe executar ¢ o que realmente se executa (SAMPAIO;
ARAUJO JR, 2006). Neste sentido, implementar politicas pabli-
cas constitui em determinar o que devera ser estabelecido, qual a
sua importancia e quem sera atingido com eventuais resultados.
Sio definigdes concernentes com a estrutura de organizagao da
sociedade e, com a cultura politica contemporanea.

Pode-se deduzir, inclusive, que a politica surge como res-
posta ao contexto, interferindo e sendo reformulada pelo mes-
mo. Isso implica em dizer que as politicas publicas sdo histéricas
e comprometidas com determinados contextos, seja com o ob-
jetivo de modifica-los, ou perpetui-los (SAMPAIO; ARAUJO
JR, 2006). No entanto, nem sempre ha compatibilidade entre as
intervencoes e declaracdes de vontade e as acoes desenvolvidas.

Visa-se neste ambito, um conjunto de politicas publicas
nas areas da educacao, procurando compreender dinamicas, con-
cepgdes e implementacSes nas instituicdes de ensino, frente as
criangas e jovens transgéneros. Contudo, apesar de uma interlo-
cucio entre Estado e sociedade, o vasto desafio € transformar as
politicas publicas em efetivas.

Nao obstante, devemos tratar o espago institucional,
como um detentor de poder (FOUCAULT, 1999), neste caso,
instituicoes que detém o acesso as informagoes, exteriorizados a
partir de seus discursos, onde declaram formas como os sujeitos
deverio agir.

A escola, portanto, a partir de regras e discursos norma-
tivos, ¢ um dos principais — ¢ talvez o mais significativo —
espaco de educacdo para os géneros e para as sexualidades.
E nesse ambiente — disciplinar, regulatério e normativo —
que se estabelece e se aprende quais os limites dos nossos
corpos, de nossas acoes, de nossos gestos, de nossas pos-
turas, da nossa fala, de nossos desejos, entre outras ques-
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toes, a partir das quais ensina-se e aprendemos que deve
haver uma uniformidade entre os géneros e uma hegemo-
nia heterossexual, bem como uma normalidade corporal

(LONGARAY, 2014, p.11).

Nesta perspectiva, a expericncia de um transgénero ¢
povoada por corpos que escapam, ou seja, que nao conseguem
encontrar sentido existencial nas cartografias disponibilizadas e
aceitas socialmente (LOURO, 1999). Cabendo as institui¢oes,
desconstruir verdades sobre sexualidade e género (BUTLER,
2013), aqueles que instituem um unico modo de ser, pois sio
multiplas as formas de viver os géneros e as sexualidades. Desta
forma, no ambito escolar, relata-se que:

A escola é um espaco de aprendizagens, de conhecimentos,
de interacoes, mas, para muitas pessoas, cla tem se tornado
local de recusa, de exclusdo, de rejeigao, de tristeza, porque
nela muitas subjetividades sao marginalizadas, reprimidas e
ignoradas, tais como as homossexualidades, as bissexuali-
dades, e principalmente, as travestilidades, transgeneridades
e as transexualidades (LONGARAY, 2014, p.12).

Por isso, nesta logica, instituicdes deverao promover os
direitos humanos, com base no principio da dignidade da pessoa
humana, garantindo uma real elaborac¢do e implementagao de di-
retrizes voltadas a tornar da escola um ambiente seguro, antidis-
criminatério e educativo.

A dignidade ¢é incumbéncia do Estado, todavia Satlet
procura definir como:

A qualidade intrinseca e distintiva de cada ser humano que
o faz merecedor do mesmo respeito e consideracio por
parte do Estado e da comunidade, implicando, neste sen-
tido, um complexo de direitos e deveres fundamentais que
assegurem a pessoa tanto contra todo e qualquer ato de
cunho degradante e desumano, como venham a lhe garantir
as condi¢bes existenciais minimas para uma vida saudavel,
além de propiciar e promover sua participagao ativa e cot-
responsavel nos destinos da propria existéncia e da vida
em comunhio com os demais seres humanos (SARLET,
2002, p. 60).



Por outro lado, a Constituicao Federal de 1988, re-
trata a defesa e a promogao da dignidade da pessoa humana.
Regulamentando o principio da dignidade da pessoa humana,
em uma real importancia para a ordem juridica, mencionando
no artigo 1°, inciso I1I, como um dos fundamentos da Republica
Federativa do Brasil, vejamos:

Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela
Unido Indissolavel dos Estados e Municipios e do Distrito
Federal, constitui-se em Estado Democratico de Direito e
tem como fundamentos:

I —a soberania
II — a cidadania
III — a dignidade da pessoa humana

IV — os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa V — o
pluralismo politico.

Paragrafo unico. Todo o poder emana do povo, que o exet-
ce por meio de representantes eleitos ou diretamente, nos
termos desta Constituicao. (Grifo nosso).

O principio da dignidade da pessoa humana pode e deve
ocasionar solu¢Ges em cada caso concreto, no sentido de obter
uma concordancia entre eles, pois a medida em que acolhermos
o principio, nao devera desprezar os seus demais valores. Nesse
sentido, a doutrina relata:

O expresso reconhecimento da dignidade da pessoa hu-
mana como principio fundamental traduz, em parte, a
pretensdo constitucional de transforma-lo em um para-
metro objetivo de harmonizac¢do dos diversos dispositivos
constitucionais, obrigando o intérprete a buscar uma con-
cordancia pratica entre eles, na qual o valor acolhido no
principio, sem desprezar os demais valores constitucionais,
seja efetivamente preservado. Enquanto valor incerto em
principio fundamental a dignidade da pessoa humana serve
de parametro para a aplicagdo, interpretacio e integracio de
todo o ordenamento juridico, o que ressalta o seu carater
instrumental. Quando a Constitui¢ao elencou um longo ca-
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talogo de direitos fundamentais e definiu os objetivos fun-
damentais do Estado, buscou essencialmente concretizar a

dignidade da pessoa humana. (MARTINS, 2003, p.124)

No que concerne ao cumprimento do principio constitu-
cional da dignidade da pessoa humana, entende-se que este nao
podera ser desconsiderado ou ignorado em qualquer procedi-
mento de interpreta¢ao, aplicacio ou cria¢io de normas juridicas.
Pois o principio da dignidade da pessoa humana para ser efetua-
do, devera possibilitar por intermédio das politicas publicas a efe-
tivagao dos direitos sociais previstos no artigo 6° da Constitui¢ao
Federal de 1998.

Aos direitos sociais previstos no artigo 6° da Constitui¢ao
concentram-se diversos direitos fundamentais como o direito a
vida, a liberdade, a intimidade, a vida privada, a honra, a integri-
dade fisica. Por meio do principio da dignidade da pessoa hu-
mana, mostra-se nitido que além de assegurar aos individuos o
direito a vida, planeja-se proteger o direito a uma vida digna,
sendo o Estado incumbido de manter assisténcia e cumprir os
direitos sociais e fundamentais dos individuos, por meio de a¢oes
correspondentes. No presente trabalho, resta claro o interesse do
que dispoe o artigo 6° da Carta Magna sobre o direito social a
educacdo e como complementagio o artigo 205. Nesse sentido,
a doutrina explana:

A educacio das criangas estd diretamente relacionada com
a cidadania, e, quando o Estado garante que todas as crian-
¢as serdo educadas, este tem em mente, sem sombra de da-
vida, as exigéncias e a natureza da cidadania. Esta tentando
estimular o desenvolvimento de cidadios em formacio. O
direito a educacio ¢ um direito social genuino porque o ob-
jetivo da educacdo durante a infancia ¢ moldar o adulto em
perspectiva. Basicamente, deveria ser considerado nio o di-
reito da crianca frequentar a escola, mas como o direito do
cidaddo adulto ter sido educado (MARSHALL, 1967, p. 73)

Segundo Marshall, a educagao é um pré-requisito neces-
sario da liberdade civil, sendo assim, uma hipétese basica para o



exercicio de outros direitos, garantindo a todos o direito a edu-
cagdo e o direito a escola de igual qualidade. Nesse sentido, en-
tende-se que, a dignidade da pessoa humana, esta colocada como
fundamento das politicas publicas, necessitando sempre ser ela-
borada e colocada em pratica como instrumento de preservagao
e garantia de utilidade basica dos individuos.

Podemos dizer que as instituigdes, devem estimular e
adotar acdes em favor do respeito a identidade de género, na
inclusdo e formagao profissional de transgéneros, é importante,
garantir que todos possam usufruir igualitariamente os espagos e
os servigos da escola. Contudo, Longaray relata que na pratica o
ambito escolar torna-se opressor, nao s6 com criangas € jovens
transgéneros, mas com a transgeneridade em sentido amplo:

As desigualdades entre os géneros e a homofobia sio (re)
produzidas nela e encontram-se em diversos momentos e
lugares: na hora da chamada, nos discursos produzidos pe-
los/as professores e colegas, nos livros didaticos, no aces-
so ao banheiro, nas filas, etc. De um modo geral, pode-se
afirmar que a homofobia resulta na exclusao dos sujeitos
LGBT do ambiente escolar, quando muitos gestos, atitudes
e palavras, que tém a pretensao de isolar, humilhar, excluir,
fazem com que muitos adolescentes abandonem a escola.

(LONGARAY, 2014, p.12)

Circunstancias em que criangas € jovens transgeneros
“estranham” (LOURO, 1999) os padrdes socialmente aceitos so-
bre os papéis masculino e feminino, de maneira intencional ou
por ndo domina-las, fazem parte de sua rotina escolar o ato de
transgredir, sendo necessario (e inevitavel) a agdo da escola, da
universidade e dos educadores, a fim de demarcar outras pers-
pectivas sobre os conceitos de sexualidade e de género.

No que tange a eficacia de politicas publicas em institui-
¢oOes de ensino, estas vém sendo burladas, citaremos como exem-
plo atual, o “kit” anti-homofobia do Ministério da Educagao
(MEC). A elaboragao do “kit” é uma das agdes do Programa
Brasil sem Homofobia, lancado pelo governo federal, onde de-
veria atingir turmas do ensino médio de seis mil escolas.
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O material era constituido por uma cartilha e trés vi-
deos, a cartilha explicava, por exemplo, o que ¢ género, homos-
sexualidade e diversidade sexual. Além disso, oferecia sugestoes
de oficinas que poderiam ser feitas nas escolas e dicas de fil-
mes que discorrem sobre o assunto. O mérito do material era de
despir os preconceitos e anunciar que os individuos deverao ser
respeitados.

No entanto, o “kit” anti-homofobia foi suspenso pela
presidenta Dilma Rousseff, segundo ela, nao era propicio, identi-
ficando o material como inadequado. Desta forma, compreende-
-se que, criangas e jovens jamais conseguirao conhecer a realidade
se nao houver material que leve a eles tais informagdes, em que
pese trata-se de informagOes necessarias para o espago escolar.

Desta forma, a escola e a universidade possuem sim um
papel relevante, educar as pessoas a aceitarem as diferencgas e,
nao estigmatizar os alunos transgéneros, mas sim propiciar a
multiplicidade na produgao (construcao) de diferengas corporais
e sexuais. Torna-se necessario, especialmente para os direitos hu-
manos, que a sexualidade seja discutida constantemente, expon-
do que ndo ha uma unica maneira possivel de performatividade
(BUTLER, 2013).

O Brasil estima, atualmente, uma constitui¢ao pautada
pelo principio da cidadania, gesticulando uma concepg¢ao mais
universal do direito a educagao. No entanto, temos a percepgao
de que ndo basta integrar, nos textos legais, o direito a educagao.
Sdo imprescindiveis varias lutas sociais para a real implementa-
¢ao das politicas publicas que de fato asseverem a universaliza¢ao
do direito a educa¢iao de qualidade a todos os brasileiros, resta-
belecendo o objetivo dos direitos constituidos nos documentos
legais.

CONCLUSAO

O objetivo do presente artigo foi mostrar o cotidiano de
criangas e jovens transgéneros, dentro das institui¢des de ensino,
mostrando a necessidade de adotar a¢des em favor do respeito



a identidade de género, deste modo, cabe ao ambito escolar e ao
poder publico, articular discussoes da tematica aos projetos poli-
ticos e pedagdgicos das instituicdes de ensino.

Nesse sentido, cabe ressaltar o empenho, tanto dos do-
centes quanto dos discentes, para assegurar um bom andamento
do ambito escolar que, embora disciplinar, ¢ também produtor
de saberes, os quais geram repercussoes na constituicao dos su-
jeitos que por ela transitam.

No atinente ao ambito juridico, ha um obstaculo em nos-
sa legislacao, referente a politicas publicas eficazes. Logo, existe
uma lacuna, que necessita ser preenchida, estendendo efetiva-
mente as criangas e jovens transgéneros, a possibilidade de atin-
girem seus direitos livremente.

Portanto, duvidosamente alcangaremos progressos signi-
ficativos se persistirmos em dizer que os direitos humanos sao
incertos e indeterminados, sem integrarmos evidentemente os
direitos sexuais as discussoes sobre género. Sem isso, a sexualida-
de, no maximo, passa ser vista ao panorama de preven¢ao e nao
da promocgao e da garantia de direitos.
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GENERO E IMAGEM: REPRODUCAO DO
ESTEREOTIPO DONZELESCO A PARTIR DA
PERSONAGEM SANSA STARK, DA SERIE
GUERRA DOS TRONOS
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PALAVRAS-CHAVE: Género; esteredtipo; midia.
INTRODUCAO

Durante geragoes, os contos de fadas sempre permearam
a imaginac¢do da maioria das pessoas. Seus personagens, em espe-
cial principes e princesas, povoam os sonhos daqueles que liam
ou ouviam sobre as histérias de Branca de Neve, Chapeuzinho
Vermelho, Cinderela, dentre outras. Expressoes como Era uma
vez... e Viveram felizes para sempre fizeram (e ainda fazem) parte
de um imaginario muito forte nas criangas, que sonham em ser
princesas, no caso das meninas, ou principes heroicos, no caso
dos meninos, ja que os dois personagens da literatura infantil
passam por diversas provagoes, travessias, encontros, conquistas
e celebragoes. Uma Aventura completal

1 Mestranda em Direito pelo Programa de Pés-Graduacdo em Direito da
Universidade Federal de Santa Catarina - SC. Bolsista CAPES. Pesquisadora
do Nucleo de Estudos Conhecer Direito — NECODI. Endereco eletronico:
amandai040@gmail.com

2 Mestrando em Histéria pelo Programa de Pés-Graduagio em Historia da
Universidade Estadual de Montes Claros - MG. Bolsista CAPES. Endereco ele-
tronico: rodoxbastos@gmail.com
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90 Género e imagem: reprodugio do estere6tipo donzelesco a partir da personagem Sansa Stark, da série Guerra dos Tronos

Com o advento da chamada inddstria cultural, essas his-
torias também passam a ganhar espaco na midia, seja nos cine-
mas’, seja na televisao®. Levando em consideragao a importancia
da midia no atual contexto social, compreende-se que as infor-
magoes ali vinculadas exercem grande influéncia nas opinides,
atitudes e comportamentos do grande publico. Neste sentido,
almeja-se analisar de que forma o imaginario dongelesco é repre-
sentado na midia; para tanto, sera utilizado como objeto de estu-
do a personagem Sansa Stark, presente no seriado mundialmente
famoso, responsavel por atingir recordes de audiéncia’, Guerra
dos Tronos, produzido e exibido pelo canal pago, HBO5¢, desde
abril de 2011, e exibido pelo canal aberto SBT, em solo brasileiro.

Importante ressaltar que a série Guerra dos Tronos, foi
baseado em uma série literaria denominada As Crénzcas de Gelo ¢
Fogo, escrita por George R. R. Martin, cujo primeiro volume é
traduzido em sua versao brasileira como Guerra dos Tronos”. Tanto
a série televisiva quanto a literaria encontram-se inacabadas; em
relagdo aos livros, até entdo existem cinco volumes, cada qual
composto por milhares de paginas®; ja em relacdo a série, esta
se encontra no final de sua quinta temporada, sendo exibida no

canal HBO.

3 Grandes exemplos sao os filmes da Disney, Branca de Neve, Cinderela, A
Pequena Sereia, etc., todos baseados em contos de fada.

4 Alguns dos filmes Disney sio transformados em desenhos, exibidos em canais
televisivos (pode-se citar Aladin e A Pequena Sereia); alguns seriados utilizam-se
dos classicos personagens para construir histérias diversas (Once Upon a Time,
uma série baseada no conto de Branca de Neve, ¢ um bom exemplo).

5 Alguns sites afirmam se tratar da série mais assistida do canal HBO. <http://
www.gameofthronesbr.com/2014/06/¢-oficial-game-of-thrones-e-a-serie-mais-
-assistida-na-historia-da-hbo.html>

6 Entende-se que, embora a série seja exibida pelo canal pago HBO, ainda assim
¢ acessivel ao publico por meio da internet. Em relagio ao SBT, a série é exibida
durante a madrugada, em razao das fortes cenas ali contidas.

7 Em sua versio original em inglés o livro e a série sdo intitulados .4 Game of
Thrones, ‘am jogo de tronos’, o que sugere um cenario de jogos e manipula¢oes
de/pelo poder, representado pela palavra #hrones (tronos).

8 A histéria fez tanto sucesso nos Estados Unidos, que ganhou uma adaptagio
televisiva homoénima do primeiro volume das Crinicas, denominada Guerra dos
Tronos. Para efeitos deste trabalho, entretanto, analisar-se-4 a obra literaria, e ape-
nas o seu primeiro volume.
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Para efeitos deste trabalho, teremos por foco trés epi-
sodios da primeira temporada da série televisiva, em razao da
forma estereotipada de como apresentam a personagem Sansa.
Os episédios escolhidos foram o de namero 07. O inverno estd
para chegar; 02. A estrada do Rei e 06. Uma Coroa Dourada. Estes
episodios tém por foco os encontros de Sansa com seu prome-
tido principe Joffrey, bem como a inocéncia da personagem e o
carater ambiguo de seu amado.

Conforme afirma Pereira (1998), a televisao se tornou
item indispensavel a vida dos cidadaos, sendo fartamente utiliza-
da como fonte de informacao e entretenimento. Kellner (2001),
por sua vez, salienta que a midia, em especial a televisiva, ¢ res-
ponsavel por auxiliar na constru¢ao de nossa visao de mundo,
além de nos ajudar a compreender a nossa prépria sociedade.

Isto posto, cumpre situar o leitor no enredo da série
Guerra dos Tronos. A historia se inicia com a morte da Mao do
Rez, o primeiro e mais importante conselheiro do monarca, além
de seu amigo intimo. Especula-se que tal morte nao tenha sido
natural, como alguns querem fazer parecer. Suspeitas e descon-
fiangas rondam Porto Real, a cidade sede do governo. Assim, ne-
cessitando de um homem de confianca para que substitua seu an-
tigo conselheiro, o Rei e toda a corte partem rumo a Winterfell,
a principal provincia do Norte do reino, a fim de nomear como
nova Mao seu amigo de longa data, o Senhor de Winterfell, Lorde
Eddard Stark.

Ao partir, o Senhor Stark leva consigo seus proprios ho-
mens armados e de confianga, caso ocorram imprevistos, bem
como suas jovens filhas Arya e Sansa Stark. A primeira, selvagem
como o lobo que decora o brasdo da familia Stark; a segunda,
uma graciosa dama bem educada. A mae das garotas concorda
que a vida na corte impora a Arya mais disciplina e oferecera a
Sansa, a realizacao de todos os seus sonhos.

Sansa ¢ uma donzela sonhadora: acredita em principes,
cavaleiros honrados, amores e novelas de cavalaria. Mesmo cet-
cada de um ambiente corrupto, vil e traicoeiro, a jovem parece
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manter-se surda e cega a todas as tramas e conspiragoes que se
formam a seu redor: em sua inocéncia, esta sempre a espera de
seu galante principe.

Desta forma, através de uma abordagem de género, pro-
cura-se analisar a personagem Sansa Stark, como fruto de um ima-
ginario feminino de submissao que compartilha dos mesmos este-
reétipos de passividade tipicos dos contos de fadas, especialmente
nas versoes de Perrault e Walt Disney, vez que, segundo Mendes
(2000) o apelo moralista em suas versdes dos contos sempre tinha
a preocupagao de demostrar a superioridade da moral Crista.

Assim, pretende-se encontrar na midia televisiva elemen-
tos das relagdes de género, com seus papéis paradigmaticos bem
definidos entre as figuras masculinas e femininas. Com isso, a série
Guerra dos Tronos, mesmo sendo destinada a um publico dife-
renciado do dos contos de fadas’, nao consegue escapar de um
imaginario permeado de representa¢oes de submissao feminina,
que condiciona as mulheres a um estigma de inferioridade, em que
devem ser controladas e tuteladas.

2 MIDIA TELEVISIVA: ALGUMAS CONSIDERACOES

Para o desenvolvimento deste trabalho, serd utilizado
como objeto de estudo um personagem presente em série veicula-
da pela midia televisiva. Desta forma, interessante destacar alguns
pontos sobre este tipo especifico de cultura midiatica, no intuito
de melhor compreender sua relevancia.

Segundo Porto (2012), muitos ainda desprezam a televisao
como fonte de cultura contemporanea. Uma vez que a televisao,
notadamente, é acessivel ao grande publico e as massas, esta des-
confianga é compreensivel. Todavia, ndo se pode negligenciar o
potencial disseminador e reprodutor presente nos diversos pro-
gramas televisivos, que exercem influéncia sobre o modo de pen-
sar e agir do telespectador.

Visando analisar o fenémeno midiatico, a Escola de
Frankfurt realizou severas criticas a cultura da midia. Segundo

9 A faixa etaria indicada é a de 18 anos.



Adorno e Hockheimer (1995), principais expoentes desta escola,
os meios de comunicacao transformam os individuos em teles-
pectadores e ouvintes, tratando-os como verdadeira massa igual
e uniforme. Assim, tais individuos sdo entregues a programas e
cangOes padronizados, pré-fabricados, que inibem o pensamento
critico e massificam a sociedade.

Para Adorno e Hockheimer (1995), a midia elege a pa-
dronizagao e a exploragdao de esquemas como forma de garantir
o maximo de lucratividade. Assim, a cultura produzida para o
consumo das massas realiza um papel crucial no que tange ao
conformismo social, j4 que as massas consumem este tipo de
cultura visando expurgar o espirito. Entretanto, esta Industria
Cultural, nao fomentaria o pensamento critico — antes o contra-
rio; afastaria a mente dos cidadaos explorados das questoes capa-
zes de fazé-los reagir contra a manutencao do status quo, tornan-
do-os mais que meros expectadores, reprodutores de um sistema
opressor e desigual, 2 medida que o aceitam passivamente.

Contrapondo-se a esta visao tdo negativa sobre a midia,
Kellner (2001), refere-se aos Estudos Culturais Britanicos, que
vislumbravam a cultura como produgio e reproducio cultural,
capaz de ratificar a dominagao social ou instigar resisténcia e luta.
Segundo Kellner (2001, p. 49): “esses estudos situam a cultura
num contexto socio-histérico no qual esta promove dominagao
ou resisténcia, e critica as formas de cultura que fomentam a
subordinaciao”.

A grande critica feita por Kellner (2001) a estes estudos
¢ que eles supervalorizam a cultura inferior, como cinema, teatro
e televisdo, e acabam deixando de lado a cultura elitista, chamada
superior. Devido a tal fato, Kellner (2001) acredita que eles “dei-
xaram de ver o potencial de contesta¢ao e subversao, assim como
a ideologia, de obras que alguns de seus expoentes deixaram de
lado por considerarem cultura elitista”.

Ja o proprio Kellner possui uma posicao diferenciada em
relagao a midia. Para o referido Autor (2001), a cultura da midia,
constituida por meios audiovisuais (musica, cinema, televisio,
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telejornalismo) e também por meios escritos (jornais, revistas e
histérias em quadrinhos), é responsavel por construir opinides
das mais diversas, sendo capaz, ainda de fornecer subsidios para
que o individuo crie sua propria identidade, fornecendo assim
modelos do que ¢ desejavel e do que nao ¢; do que ¢ ser homem
e do que ¢ ser mulher; do que é bom ou mau.

Além disso, Kellner (2001, p. 12-13) atenta para o fato de
que a midia pode ainda auxiliar na desconstrugao de ideologias e
preconceitos.

A cultura da midia pode constituir um terrivel empecilho
para a democratizagdo da sociedade, mas pode também ser
uma aliada, propiciando o avanco da causa da liberdade e
da democracia. A cultura da midia pode constituir um en-
trave para a democracia quando reproduz discursos reacio-
narios, promovendo o racismo, o preconceito de sexo, ida-
de, classe e outros, mas também pode propiciar o avango
dos interesses dos grupos oprimidos quando ataca coisas
como as formas de segregacio racial ou sexual, ou quando,
pelo menos, as enfraquece com representacdes mais posi-
tivas de raga e sexo.

Observa-se, assim, a importancia das representagoes vei-
culadas pelas midias, em relagao a formacio e perpetuacao do
pensamento coletivo. Isto posto, cumpre analisar o estereoti-
po das princesas protagonistas dos contos de fada, para entiao
analisarmos de que forma a série televisiva Guerra dos Tronos,
refor¢a ou enfraquece este estereotipo.

3 O MUNDO MAGICO DO ERA UMA VEZ...E A
FIGURA FEMININO

Os contos de fadas oferecem uma série de informacodes e
percepgoes sobre a sociedade, seja através dos sentimentos mais
ternos como afeto, amizade e amor, seja por meio das pulsoes
mais odiosas como inveja e 6dio. As concepgoes de poder, fami-
lia e moralidade também siao pontos importantes para o desen-
volvimento da trama. Essa vasta gama de significagoes e senti-



mentos proporcionados pelos contos de fadas chamou a atengao
de educadores e pais, além de serem objeto de leitura para as
criancas.

Nos contos de fadas percebe-se a existéncia de mode-
los femininos bem definidos, como as representagdes em torno
da Cinderela submissa. Para Chaui (1984, p. 12), em relagdo a
Chapeuzinho Vermelho, “Ha trés figuras femininas: a mae (au-
sente) que previne a filha dos perigos da floresta; a vovo (velha
e doente) que nada pode fazer, e a menina (incauta) que se sur-
preende com o tamanho dos 6rgaos do lobo e, fascinada, cai em
sua goela”. Nos contos encontramos inumeras provagoes a ser
ultrapassadas rumo ao amor e a vida.

Quando recorremos ao conto de Cinderela, talvez um
dos mais conhecidos e apreciados em todo o mundo, esses mo-
delos femininos e, principalmente, caracteristicas que devem ser
seguidas e espelhadas pelas mulheres aparecem de forma nitida.
Para Silva et al. (2007, p.113).

Atualmente, a versao mais difundida de Cinderela é a que
tem sido veiculada nas produg¢des de Walt Disney. Em sin-
tese, a historia da Cinderela relata a vida de uma linda jovem
(Cinderela), filha de um viavo rico, que se casou com outra
senhora, também vidva, que tinha duas outras filhas. No
entanto, tanto esta senhora quanto suas filhas maltratam
Cinderela, muito em virtude de terem inveja de sua beleza.
O softrimento de Cinderela se acentua com a morte do pai.
Desde entio, a moca fica encarregada de todos os servicos
da casa, sempre vestida com farrapos. Um dia, o rei do lo-
cal promove um baile com a intencio de que seu filho — o
principe — escolhesse uma esposa. Na ocasido, foram con-
vidadas todas as jovens do reino. Cinderela ¢ impedida de
ir ao baile pela madrasta, mas vé o entusiasmo das irmas
se aprontando para o evento. Depois que as mulheres sai-
ram, uma fada madrinha aparece e, através de um encanto,
da a Cinderela um lindo vestido, sapatos de cristal, carrua-
gem, cocheiro e cavalos, mas adverte: o encanto termina-
ria a meia-noite. Cinderela entra no palacio e danga com o
principe que fica encantado com tao bela moga, que teve
de se retirar as pressas por causa do horario. Na correria,
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Cinderela perde um dos seus sapatos de cristal que o prin-
cipe encontra pelo caminho. Assim, o principe determina
que todas as jovens daquele reino experimentem o sapato,
na esperanga de reencontrar a bela donzela. Cinderela en-
tdo calgca o sapato, que lhe serve perfeitamente e, por isso,
se casa com o principe e vive feliz para sempre.

Nessa compilagao da histéria de Cinderela, notamos uma
série de elementos relacionados a figura das mulheres, notada-
mente a da propria princesa. Percebemos que o sofrimento de
Cinderela vai se acentuar quando seu querido Pai morre, o que
nos permite entender que sem a figura de um homem provedor
e organizador, instala-se um caos e instaura-se um ambiente pro-
picio para covardias, pois a casa agora se encontra sobre tutela
feminina.

Contudo, as intempéries impostas a Cinderela vao ces-
sar a partit do momento em que ela consegue finalmente cal-
car o sapatinho de cristal e casar com seu principe encantado.
O principe substitui o Pai de Cinderela e agora ¢ seu provedor
e tutor, em que a felicidade e seguranca estao garantidos. Com
um homem do lado, Cinderela ndo tem mais que temer as acoes
cruéis de suas irmas e Madrasta. A simples presenca do principe
ao seu lado, como Marido, lhe garante imunidade contra inveja e
covardia. F o poder masculino condicionando plenitude a infe-
rioridade feminina.

4 ADONZELA EM PERIGO NA GUERRA DOS
TRONOS

A série Guerra dos Tronos, inspirada na saga literaria
As Cronicas de Gelo e Fogo, recria um ambiente medievalesco.
Damas, cavaleiros, Reis, Rainhas e plebeus aparecem com fre-
quéncia; a trilha sonora, os sets de filmagem, o figurino, todos
esses elementos recriam uma atmosfera que evoca a Idade Média
romanceada. Para Macedo (2009), trata-se de um fenomeno
chamado medievalidade, por meio do qual a Idade Média apare-
ce estereotipada, podendo abranger temas realmente historicos



ou completamente fantasticos, como o aparecimento de bestas
mitologicas.

Embora o Autor (2009) acredite que esta medievalidade
sacralize o passado medieval, apresentando os castelos e as flo-
restas como fortalezas seguras, para as quais o homem moderno
e pbés-moderno corre no intuito de se refugiar, importante desta-
car que Guerra dos Tronos nem de longe apresenta-se como um
lugar sacro. Na trama, ndo existem herdis ou vilGes; existe o ser
humano, suas paixoes, suas crengas e suas inocéncias. Os cavalei-
ros sao cruéis; os reis sao loucos, glutoes, e, por vezes, inocentes;
o senso de moralidade é relativo, e a sexualidade ¢é levada ao ex-
tremo. Nao que tais fatos evoquem uma Idade Média historica,
pautada no real; elementos fantasticos como magias e dragoes
estdo presentes na série. O que se destaca aqui é o cariter nao
sacro do ambiente de Guerra dos Tronos, no qual trai¢oes sao
comuns, a justi¢a atende a quem paga mais ouro e finais felizes
simplesmente nao existem.

No meio deste ambiente hostil, temos a personagem
Sansa Stark, interpretada pela atriz Sophie Turner, a bela filha do
Senhor de Winterfell, a principal provincia do Norte do Reino
de Westeros. Sansa ¢ uma dama prendada, bem educada e belis-
sima, dona de um longo cabelo ruivo e olhos azuis capazes de
derreter a armadura do mais selvagem cavaleiro. Pode-se afirmar
que Sansa Stark ¢ uma das diversas imagens canonicas, que cit-
cundam a série. Segundo Saliba (2007, p. 88), imagens canonicas
$20:

imagens padrao ligadas a conceitos chaves de nossa vida
social e intelectual. Tais imagens constituem pontos de re-
feréncia inconscientes sendo, portanto, decisivas em seus
efeitos subliminares de identificacio coletiva. Sdo imagens
de tal forma incorporadas em nosso imaginario coletivo,
que as identificamos rapidamente.

Desta forma, compreende-se Sansa Stark como a per-
feita representacao da donzela em perigo, a princesa a espera de
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seu galante principe encantado. Assim que ela aparece na série
pela primeira vez, no primeiro capitulo da primeira temporada,

intitulado “O inverno estd para chegar'””

, ela e um grupo de
mulheres esta terminando um trabalho em bordado. A Septa
(espécie de preceptora das filhas mulheres, responsaveis por
lhes ensinar os afazeres domésticos) elogia o seu fino trabalho
com bordado, o que revela uma forte inclinacao de Sansa aos
papéis femininos tradicionais, de provedora do lar e princesa a
espera de um amot.

Ap6s a visita do Rei e de toda a sua corte rumo as terras
de seu pai, a jovem imediatamente se apaixona pelo principe her-
deiro, Joffrey Baratheon, interpretado pelo ator Jack Gleeson. A
primeira vez que Sansa e Joffrey se encontram na série, ainda no
primeiro episoédio, ¢ quando o jovem principe entra cavalgando,
junto a comitiva real, pelos portoes de Winterfell. A familia Stark
esta aos portoes, para receber o rei, e quando o principe realiza
sua entrada triunfal, seu olhar recai imediatamente sobre Sansa,
sendo que a garota lhe oferece um sorriso timido, sendo presen-
teada com um galante sorriso por parte do seu par romantico:
¢ uma clara tentativa de demonstrar que os dois se atrairam, ou
mesmo que houve ali algo parecido com “amor a primeira vista”.
A musica de fundo, uma trilha digna de anunciar a chegada de
uma figura importante, toca ao fundo e a camera foca por quatro
vezes a troca de olhares entre o futuro casal.

Alguns minutos mais tarde, na cena seguinte, o Rei e o
Senhor de Winterfell, pai de Sansa, conversam sobre os proble-
mas do presente e os gloriosos dias do passado - dias em que
o Rel quase se casou com a irma do Senhor Stark. Assim, eis
que o monarca oferece a mao do principe a Sansa, no intuito de
concretizar expectativas passadas e celebrar uma sélida alianca
entre a familia real e os Stark. O pai da garota nido concorda nem
discorda, embora se possa inferir que ele ndo tem muita opgao
de escolha, na realidade, pois trata-se de uma cortesia do Rei e
recusa-la seria ofender-lhe gravemente.

10 Winter is coming, no original em inglés.



Mais tarde, os Stark oferecem um banquete de boas-vin-
das a familia real e vemos a jovem Sansa em seu quarto, se at-
rumando, e indagando a sua mae “Sera que Joffrey ira gostar de
mim? E se ele me achar feia? Ele é tio bonito. Quando vamos
nos casar? Sera logo ou teremos que esperar? ““. Nota-se a preo-
cupagdo da personagem em agradar ao seu principe salvador,
mesmo sem antes conhecé-lo ou sequer trocar uma palavra com
ele. Joffrey possui cabelos loiros dourados, olhos azuis, roupas e
fala finas. Trata-se de uma representagao classica da idealizagao
da jovem princesa que ja se apaixona automaticamente pela figu-
ra do Principe, mesmo nao o conhecendo. O status de principe
ja permitem que Joffrey seja aquele her6i sonhado por Sansa, e
portanto, seu pretendente ideal.

A Senhora Stark, mae de Sansa, rebate as perguntas di-
zendo que o Senhor Stark ainda nao concordou totalmente com
este casamento, a0 que a jovem implora a sua mae para que o
convenga a aceitar, afirmando ser a unica coisa que ela sempre
quis. Observe-se que, mais do que uma idealizacdo, trata-se de
um imaginario forte sobre a necessidade de se ter um principe,
que era exatamente como sonhara. No universo particular dos
sonhos, nos quais os desejos e vontades mais intimos costumam
se manifestar, percebemos os elementos da necessidade de um
principe, entendido como sin6nimo da mais profunda felicidade,
a unica coisa que a jovem realmente ja quis um dia.

Sansa demonstra caracteristicas tipicas das princesas dos
contos de fadas, avidas por salvagdo, pois nao sio capazes, por
si 86, de se resolverem e se safarem das armadilhas da vida. O
seriado, voltado a um publico adulto e cheio de tramas e enredos
complexos, parece nao escapar de um imaginario patriarcal, em
que a figura feminina precisa da tutela masculina. Mais do que
isso, ela anseia por um homem, nobre, bonito e forte, porque
s6 assim seus planos de realizacdo na vida estardo efetivados.
Encontramos um conto de fadas sendo reproduzido na midia te-
levisiva, o que pode significar que nao s6 os usos das historias de
fadas servem para perpetuar o imaginario de submissao femini-
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na. Ja no segundo capitulo da primeira temporada, denominado
“A Estrada do Rei'"”” o Senhor Stark aceita se tornar a nova “mao
do rei”, decidindo levar consigo, para a capital do reino, suas
duas filhas, Sansa e Arya'?. Quando os Stark e a corte partem
rumo a Porto Real, sede do Reino de Westeros, dois cavaleiros
reais amedrontam Sansa, por sua aparéncia grotesca e seriedade
extrema, a0 que a jovem ¢ confortada por seu principe prometi-
do. Ou seja, a jovem Sansa se deparara com a realizagio de um
sonho: ser salva de todo mal por um belo principe encantado!
Assim, ele a convida para um passeio, enquanto estao descansan-
do em uma estalagem durante a longa viagem.

Encontramos aqui um dialogo entre contos de fadas e a
série televisiva, quando Sansa mostra sua pré-disposi¢ao identita-
ria com donzelas em perigo. Amedrontada por “homens maus”,
ela é imediatamente salva pelo galante Joffrey. Assim, percebe-se
o anseio de Sansa em consumar seu grande sonho que ¢é entregar
sua vida, sua honra, seus préstimos a um principe e terminar com
essa eterna espera, que ¢ aguardar a chegada do seu grande amor,
nobre, forte e protetor. Desta forma, assim como nos contos de
fadas, a primeira temporada de Guerra dos Tronos, dentro desta
perspectiva, serve para acentuar os papéis paradigmaticos femi-
ninos. Como afirmam Silva et al. (2007, p.107):

[...] é preciso ficar atento para estas historias, pois as mes-
mas caracterizam-se por consolidarem comportamentos,
como € o caso das representacoes dos papéis masculinos
e femininos, delineando aquele que ¢ dominador e o que ¢é
dominado, bem e mal, esperto e estapido, etc. |[...] servin-
do-se de instrumento de veiculagdo e perpetuacio de dife-
rentes estereotipos e ideais, como a subordina¢io feminina.

Prosseguindo na analise, durante o passeio, o principe se
deleita com um odre de vinho, que compartilha com Sansa. Logo,

11 The king’s road, no original em inglés.

12 Diferentemente de Sansa, Arya Stark é uma crianca selvagem. Recusa a imagem
de nobre dama, e é sempre vista em companhia de empregados, armeiros, mon-
tando a cavalo e brincando na lama. Sua maior ambicao é se tornar uma famosa
espadachim e detesta a ideia de casamentos.



os pombinhos encontram em seu caminho a selvagem irma de
Sansa, Arya, brincando de luta de espadas, com pedagos de pau,
em companhia de um de seus amigos plebeus. Cumpre esclarecer
que cada filho dos Stark havia sido presenteado com um filho-
te de lobo gigante, encontrados ao acaso na neve, pelo Senhor
Stark, de forma que a loba gigante de Arya, chamada Nymeria,
também estava presente. Lady, a loba de Sansa havia sido deixada
para tras, pois a moga desejava ficar a s6s com seu prometido.

Quanto todos estes personagens se encontram, um triste
episodio ocorre. Acidentalmente, o jovem plebeu acerta o brago
de Arya, que se assusta com a presenga da irma Sansa. Ao perce-
ber que a irma de sua prometida havia sido atingida por um reles
plebeu, o principe Joffrey, talvez encorajado pelo efeito do vinho,
aproxima-se, para castiga-lo. O didlogo que se passa nessa cena,
merece ser transcrito na integra:

Joffrey: E quem ¢ vocé garoto?
Plebeu: Mycah, meu senhor.
Sansa: E filho do carniceiro.
Arya: Ele ¢ meu amigo.

Joffrey: Um filho de carniceito que quer ser cavaleiror?
Pegue a sua espada, filho de carniceiro. Vamos ver se vocé
¢ bom.

Plebeu: Ela me pediu, meu senhor. Ela me pediu.

Joffrey: Sou seu principe, nao seu senhor. E falei para pegar
sua espada.

Plebeu: Nio é uma espada, principe. F apenas um graveto.

Joffrey: E vocé nio ¢ um cavaleiro. E apenas o filho de um
carniceiro. Foi na irma da minha senhorita que vocé bateu,
sabia?

Arya: Pare!
Sansa: Arya, fique fora disso.

Joffrey: Nao vou machuca-lo... muito.
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102 Género e imagem: reprodugio do estere6tipo donzelesco a partir da personagem Sansa Stark, da série Guerra dos Tronos

As falas de Joffrey sao carregadas de desprezo. O cinismo,
a ironia e o deboche estao presentes em todo o seu discurso, pois
ele se aproveita da posi¢ao de principe para agredir um plebeu
que é maior que ele. Observe-se que o galante principe de Sansa
nao hesita em ameagar um simples filho de carniceiro, que brin-
cava com Arya Stark. Alias, o fato de que a luta de espadas de ma-
deira entre Arya e Mycah fosse apenas uma brincadeira normal,
parecia irrelevante aos olhos do principe. Ele exige uma puni¢ao
para um ato que ele mesmo imaginou.

As falas do pobre plebeu sio carregadas de medo, tensao,
humildade: ele esta aterrorizado, pois sabe que ali, no meio do
nada, o principe pode fazer o que quiser com ele. Arya transbor-
da 6dio; embora seja apenas uma garotinha, ela encara Joffrey
com os olhos carregados de faria, dando a entender que nao se
intimida perante ele. Sansa, como se poderia esperar, mantem-se
ao lado de Joffrey. A garota nao compartilha da covardia do prin-
cipe, mas como quer sempre agrada-lo, ordena que Arya mante-
nha-se fora do conflito e, embora tensa, assiste tudo como mera
espectadora. Na verdade, ela até demonstra certo preconceito ao
afirmar que o plebeu era apenas um filho de carniceiro; dama da
nobreza como era, entendia que cada qual deveria ter o seu lugar
e censurava Arya por nao compreender isto.

O desfecho desta historia ndo é nada agradavel. Ao fundo,
uma musica tensa se inicia. Joffrey ergue sua espada e a coloca
sobre a bochecha de Mycah, comecando a pressiona-la e a fazer
um corte. O semblante de Sansa é pura tensao. De repente, ao
ver brotar o sangue do rosto de seu amigo, Arya desfere um gol-
pe com um pedago de madeira, contra o Principe, acertando-o
nas costas. Mycah aproveita a oportunidade e corre para longe.
A faria de Joffrey se volta contra Arya, e ele tenta lhe acertar es-
pada, proferindo obscenidades diversas. Ao fundo Sansa chora, e
comega a gritar que parem, pois estio estragando tudo. Quando
Joffrey estava perto de desferir um golpe mortal contra Arya, a
loba Nymeria avanga e crava suas presas em seu brago. O principe
cal ao chao e grita desesperado de dor; Arya afasta a loba, pega



a espada do Principe e a aponta diretamente para ele, que pede
cleméncia. Sansa a pede que o deixe ir, mas a intengao da garota
jamais fora machuca-lo. Ela calmamente se afasta, rumo ao rio
que ha ali, e 14 joga a espada de Joffrey, com toda a sua for¢a, para
logo em seguida correr para um lugar seguro, junto com sua loba.

Outra vez sozinhos, Sansa se aproxima do seu amado.
“Sansa: Meu pobre principe, olhe o que lhe fizeram. Fique aqui,
vou a hospedaria buscar ajuda.” A garota tenta tocar a face do
Principe, caido ao chao, mas ele afasta suas maos. “Joffrey: Entao
val E nio toque em mim.” Sansa se assusta com essa reacao rude;
o Principe nem sequer a olha, pois esta humilhado, seu orgulho
completamente ferido.

Note-se que em segundos, o galante principe de Sansa
ja nao se apresenta de forma tao galante assim. Além de agredir
um garoto desarmado, tenta agredir Arya. Mesmo assim, com o
galante principe deixando manifestar sua verdadeira face e pré-
-disposi¢ao a covardia tipica de um vildo inescrupuloso, Sansa,
tomada pela sua inclinacao ‘donzelesca’ ignora atributos nada
nobres e se mantém firme na ideia de sua realizacio maior e,
porque nao, na reden¢ao da sua condigao feminina que é estar
nos bracos de um principe”, tdio nobremente belo, como ji foi
mencionado em outras passagens.

Encontra-se aqui uma série de elementos que compreen-
de a delicada Sansa Stark como a princesa perdida na obra de
Martin. Sansa a todo momento quet, deseja, anseia por ser a
princesa de Joffrey. Para isso, ela se envolve numa conflitiva si-
tuagdo que envolve sua irma mais nova, o melhor amigo dela e
seu amado principe, como narrado, e Joffrey, neste contexto, se
revela cruel e covarde. Sansa, em funcao de seu amor e felicidade
de princesa, omite a verdade, o que acaba gerando a morte do
melhor amigo de sua irma e de sua amada Loba de estimacao.

13 Ademais, quando o Principe conta para sua mie do ocorrido, a Rainha se enfu-
rece e exige uma punicio. Ao tentar descobrir o que realmente ocorrera, o Rei
ouve o depoimento da tnica testemunha presente no acontecido: Sansa. E ¢é
entdo que a garota mente e afirma que nao se lembra do ocorrido, de forma que
Arya, Mycah e Nymeria sdo vistos pela corte como baderneiros que atacaram o
principe desmotivadamente.
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104  Género e imagem: reprodugio do estere6tipo donzelesco a partir da personagem Sansa Stark, da série Guerra dos Tronos

O préximo encontro do jovem casal ocorre mais a frente,
ja no episddio 00, “Uma coroa dourada”. Aqui, vemos a jovem
Sansa de mau humor (afinal, desde o triste episédio com os lo-
bos niao se encontra com seu Principe e esta convicta de que ele
a odeia pelo acontecido), bordando em companhia de sua sep-
ta. Inesperadamente, o Principe entra no aposento privado das
senhoras, trazendo um colar de ouro de presente para Sansa e
fazendo mil declaragoes de amor; se desculpa pelo ocorrido, lhe
promete amor eterno e lhe da um tenro beijo, aparamente apai-
xonado. O interessante na cena ¢ a expressao facial da garota; ela
fica completamente abobalhada, quase sem agdo, apenas ouvindo
e se rendendo a fala doce do Principe.

Todavia, o que nos espectadores sabemos, ¢ que mais
cedo no mesmo episédio o Principe, em conversa com sua mae, a
Rainha, afirma que a familia de Sansa é sua inimiga, e que ele nao
gostaria de se casar com ela. Porém o pacto ja havia sido firmado,
e além disso o casamento seria capaz de consolidar ainda mais o
poderio do futuro rei; assim, sua mae lhe ordena que se mantenha
firme em seu proposito e que faga um gracejo a donzela.

Observe-se que a crueldade de Joffrey, outrora revelada,
nao significava nada perto do seu galantismo cortés e gentil. O
compromisso da jovem dama, se revela unica e exclusivamente
na maior realizacao que pode ocorrer em sua vida, como na vida
de quaisquer garotas de sua idade e posi¢ao: casar-se e sentir-se
protegida, pois € sé isso que importa, nada mais.

Assim, na série, encontram-se os atributos femininos de
princesa na personagem Sansa; todavia, tais atributos estdo repre-
sentados de maneira exagerada, porque mais do que docil, sub-
missa e recatada, Sansa ainda se esfor¢a para manter um vinculo
com o principe, ficando contra sua irma. Faz-se possivel interpre-
tar que essa atitude, de a todo custo estar do lado de seu amado,
¢ o papel tradicionalmente atribuido as esposas, ficar do lado do
seu provedor, do seu marido, do seu principe. Pois realizar o so-
nho de estar com um principe ¢ a coisa mais importante que pode
existir para Sansa.



CONCLUSAO

Diante do exposto, conseguiu-se identificar uma série de
elementos na série televisiva Guerra dos Tronos, que se aproxi-
mam das principais caracteristicas das princesas dos contos de
fadas. A série faz alusdo a um tempo de Reis e feras miticas, no
qual o folclore e a nobreza sio constantes nesse universo clara-
mente medieval. Como se trata de uma atmosfera medievalesca,
encontram-se uma série de componentes de um mundo fantas-
tico, como a sugestio da existéncia de dragoes, feiticeiras, temor
e fé em divindades e uma moralidade toda voltada para honra e
virtude dos cavaleiros, pelo menos em tese'*. Desse modo, retra-
tando o perfodo medieval, o autor acaba absorvendo a mentali-
dade miségina da época, em que as mulheres, para conseguirem
respeito, deveriam seguir um codigo de conduta moral, tal qual
Sansa Stark.

Importante destacar que a série, diferentemente dos con-
tos de fadas nas versoes de Perrault e mais tarde na concepgao do
universo de Walt Disney, nao tem um publico infantil, com tra-
mas, conflitos, superacao e um final feliz. Guerra dos Tronos nao
possui um ‘Viveram felizes para semprel’. O universo wedievalesco
¢ cruel, envolvendo uma série de trai¢oes e relagdes de poder.
Sexo e sexualidade sao uma das caracteristicas que envolvem os
personagens da trama. Assassinato, inveja, traicdo, infidelidade,
estupro, covardia, incesto, conspiragoes, medo e terror sio os
pilares que a sustentam, somado a um universo medieval hostil,
miségino que envolvem crengas no fantastico e fantasioso mun-
do mitico do folclore medieval.

Sansa Stark, assim, aparece como uma verdadeira prin-
cesa perdida, pois ¢ completamente incapaz de vislumbrar todo
o horror que a circunda. Ela nao encontra lugar entre as tramas
maléficas do seriado. Nao por acaso, muitos dos personagens da

14 Ocorre que em “As Cronicas do Gelo e Fogo” o imaginario romanceado que
se tem em relagio a idade média é completamente rejeitado e desfigurado.
Cavaleiros sio cruéis, bandidos podem ser vistos como herdis, Principes sio
monstros e Reis sdo glutdes. Apenas personagens mais inocentes, como a prépria
Sansa Stark, ndo conseguem enxergar a verdade de seu injusto universo.

so1seq N 'S "V oyd[opoy 2 BIATO ZIUNJ BPULIY

SOl



106  Género e imagem: reprodugio do estere6tipo donzelesco a partir da personagem Sansa Stark, da série Guerra dos Tronos

obra escarnecem da garota que acredita em bondade e justica; a
rainha a considera uma tola inutil, Joffrey a vé como um brinque-
do e até mesmo os cavaleiros a acham meio abobalhada.

Em temporadas posteriores, Sansa sofre todas as conse-
quéncias de sua inocéncia cega. Torna-se uma personagem muito
castigada, calejada e um pouco menos inocente, embora ainda se
mantenha acreditando em herdis e viloes - figuras ausentes na
série, pois todos os personagens apresentam as duas facetas. O
fator que permanece, todavia, ¢ a necessidade de uma figura mas-
culina para lhe confortar e proteger; este esteredtipo permanece
até a quarta temporada, sendo que Sansa mostra-se incapaz de se
defender sozinha, sendo uma eterna dependente de um Principe
Encantado, o que so reforca a presenga de um estereétipo de
inferioridade feminina.
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O PAPEL DO ENSINO DO DIREITO NA
SUPERACAO DA HEGEMONIA CULTURAL

Adriana Biller Aparicio’

PALLAVRAS-CHAVE: Ensino juridico; pluralismo juridico; he-
gemonia cultural.

INTRODUCAO

A formacio universitaria na sociedade brasileira repre-
senta, para o senso comum, o apice do sistema educacional, lugar
onde jovens adultos alcangam o tdo almejado diploma, realizan-
do, dentro de uma oética capitalista, o seu sonho de “consumo”,
bem como de sua familia.

Para muito além desta visdo prosaica, obter o diploma de
bacharel significa o ingresso na pratica social, quando apos enor-
me carga de conteudo técnico, os egressos dos bancos académi-
cos partirdo para a realizacio da nova subjetividade construida a
partir da vivéncia no ambiente universitario.

Dai decorre a importancia de um ensino do Direito que
além de ministrar o conteudo técnico, contribua na formacao de
juristas com uma visao ampla do contexto social no qual estao
inseridos, estimulando o pensamento pluralista e democratico.

1 Bacharel em Direito pela Universidade de Sao Paulo (USP). Mestre em Direito
pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Mestre em Direitos
Humanos, Interculturalidade e Desenvolvimento pela Universidade Pablo de
Olavide de Sevilha e Doutoranda no Programa de Pés-Graduagdo em Direito da
UFSC. E membro fundadora do Grupo de Pesquisa em Antropologia Juridica
(GPAJU/UFSC), cootdenado pela Professora Dra. Thais Luzia Colago.
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110 o papel do ensino do direito na superagio da hegemonia cultural

O artigo abordard, em primeiro momento, como a tradi-
¢ao monista no ensino do Direito contribuiu na formacao de uma
mentalidade juridica conservadora, que além de ocultar as diferen-
cas existentes na sociedade, trabalha com uma perspectiva assimi-
lacionista dos diferentes grupos étnicos que compdem a Nagao,
representado pelo fenémeno politico-cultural do bacharelismo.

Em seguida, articula-se, com base no pensamento de
Antonio Carlos Wolkmer a possibilidade de nova cultura para o
Direito calcada no pluralismo advindo das diversas formagoes ét-
nico-culturais existentes operando uma mudanga na percepg¢ao da
justica.

Apresenta-se a categoria gramsciana de hegemonia cultu-
ral e busca-se trazer a visao do “Outro” ocultado pela modernida-
de, atentando-se ao desafio lancado pela pensadora do pds-colo-
nialismo Gayatri Spivak, da dificil tarefa de representar os sujeitos
colonizados do denominado Terceiro Mundo.

De forma a propor aos académicos de Direito uma vi-
sao critica e contextualizada da constru¢do do universo juridico,
o presente trabalho traz duas experiéncias de estudos de casos
desenvolvidas em sala de aula, na disciplina de histéria do direi-
to na Unidade de Ensino Superior Dom Bosco em Sao Luis do
Maranhao.

O primeiro caso “A Conquista da América: uma discus-
sao juridica e politica” buscou visibilizar a violéncia epistemolo-
gica e fisica contra os povos indigenas ocultada na construcao da
modernidade, por meio da leitura do tedlogo-jurista Francisco de
Vitoria, considerado fundador do direito internacional.

O segundo caso, intitula-se “A condi¢ao do escravo no
Brasil Império: um estudo a partir do assassinato do menino
Inocéncio”, feito sobre fontes primarias consubstanciadas nos au-
tos do processo-crime da Baronesa de Grajad, buscou visibilizar
a contradicao da cidadania liberal da Constituicao de 1824 diante
da dupla condi¢ao do escravo enquanto “objeto” e “sujeito” de
direito, neste caso quando submetido as malhas do sistema penal.

Ao final, busca-se demonstrar que a desmistificacio do



sistema monolitico do Direito e o seu afastamento da realidade
social acaba por perpetuar o status guo existente, sendo que o pa-
pel do ensino juridico critico é buscar a constru¢ao de uma nova
racionalidade, solidaria, cuja finalidade ¢é a realiza¢do da vida.

1. PERSPECTIVA MONISTA NA TRADICAO DO
ENSINO DO DIREITO

O ensino juridico no Brasil surgiu em razao da necessi-
dade de construcao do Estado Nacional e da formacao de uma
elite burocratica que respondesse aos anseios de uma classe fun-
damentalmente agraria, de base cultural eurocéntrica, patriarcal,
tornada abastada a partir da expropriagao do trabalho escravo e
do latifindio monocultor (COLACO, 2004).

A classe dos juristas formada nas primeiras Escolas de
Direito de Recife e Sao Paulo, ao final do século XIX, represen-
tava os interesses do “cidaddo universal iluminista”, a saber, o
homem branco da classe mais favorecida, o que vai ser funda-
mental na determina¢ao do senso comum de justiga, cultura e
identidade nacional. E assim que ao tratar do surgimento do en-
sino juridico no Brasil, Thais Luzia Colago (2000, p. 15) aponta:

O ensino do Direito no Brasil herdou o carater conser-
vador da Universidade de Coimbra com suas aulas-con-
feréncia, ensino dogmatico, mentalidade ortodoxa do
corpo docente e discente, a servico da ordem estabelecida
e transplantada da ex-metrépole, oportunizando aos pro-
fissionais por ele formados o prestigio local e a ascensdo
social.

A par das lutas abolicionistas abracadas por juristas de
renome como Joaquim Nabuco, de maneira geral, o ensino do
Direito teve destacado papel na reproducdo das desigualdades
sociais a partir da influéncia do liberalismo, que apesar de prezar
valores como a liberdade e tolerancia, despreza as diferencas cul-
turais e as correlacoes de forcas e conflitos inerentes a sociedade
capitalista.
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Do fenéomeno politico-cultural denominado bacharelis-
mo, descrito por Kozima (2002, p. 345) como “a situagdo ca-
racterizada pela predominancia de bacharéis na vida politica e
cultural do pais”, destaca-se a importagao do discurso liberal e
dos ideais iluministas numa sociedade que se desenvolvia com
base na mao de obra escrava, tanto indigena quanto negra.

Para o estudante de Direito do século XIX a realidade so-
cial deveria se encaixar nas formas juridicas, neutras, abstratas e
impessoais. Em classica obra, Sérgio Buarque de Holanda (1995,
p. 157-158) tratando do sentido do bacharelismo observa:

[..] um amor pronunciado pelas formas fixas e pelas leis
genéricas, que circunscrevem a realidade complexa e dificil
dentro do ambito dos nossos desejos, ¢ dos aspectos mais
constantes e significativos do carater brasileiro.

Os parametros de justica eram, em tese, dotados de neu-
tralidade, mas na pratica expressavam a idiossincrasia do homem
branco, ou seja, a cultura da classe dominante. A ideologia da
classe fundamental servia de parametro de normalidade, situan-
do as culturas dos povos indigenas e dos afrodescendentes num
plano de inferioridade, o que correspondeu a uma postura de
exterminio, criminalizacio ou mesmo tentativa de assimilaciao de
suas culturas.

Ao tratar da condi¢dao da negra durante a escravidio no
Brasil, Silveira Atche (2003, p. 117) pondera o que também pode
ser aplicado ao tratamento dos povos indigenas:

O sistema escravista, tal como foi implantado no Brasil,
nao respeitou sequer a condi¢ao de ser humano do africano, for-
cadamente trazido para a América. A violéncia praticada contra
os escravos nao fora apenas a fisica, mas também a cultural e a
religiosa, com a imposi¢ao do idioma portugués e do cristianis-
mo, desconsiderando as praticas religiosas africanas.

A construcao da mentalidade juridica conservadora, indi-
vidualista, patriarcal reflete a denominada heranca colonial brasi-
leira e apesar da realidade hoje apresentar-se tao diversa daquela



vivida no século XIX, ainda é possivel observar como o ensino
juridico tem mantido sua tradi¢ao formalista.

Assim considera Thais Colago (2004) ao cuidar do perfil
dos juristas e professores no Brasil:

Grande parte dos operadores juridicos ainda sio extrema-
mente conservadores, fechados para o novo, e tradicional-
mente exegéticos. Os professores sio poucos comprometi-
dos com as questoes sociais e nao acreditam na pluralidade
juridica existente na sociedade.

O ensino juridico com base na tradi¢ao “bacharelesca”
tem sua parcela de responsabilidade nas mazelas sociais e deve
buscar supera-la por meio de nova concepgao pluralista, demo-
cratica, com énfase no respeito as diferencas.

2. PERSPECTIVA PLURALISTA PARA OS NOVOS
ACADEMICOS

A ciéncia juridica ensinada nas faculdades de Direito no
Brasil — herdeira do direito continental europeu moderno — se-
gue os principios do monismo juridico, que reconhece exclusi-
vidade estatal na produgiao das normas e baseia-se na homoge-
neidade sociocultural do povo dentro do Estado-nagao. Estes
sao principios classicos do direito moderno que atendem a uma
racionalidade 16gico-formal na aplicacido da norma, cimentando
toda diferenca cultural existente na sociedade.

O conceito de nagdo — legitimador da soberania apds as
revolugdes burguesas — é entendido por Homi Bhabha (1990,
p. 291-322) como uma metafora narrativa pela qual é forjado o
esquecimento do passado, o que acaba por limitar ou obstaculi-
zar a realizacao de direitos culturais dos diversos grupos étnicos
existentes num determinado territério.

O paradigma monista no Direito e na Filosofia, repre-
sentante do racionalismo ocidental, trabalha com uma fic¢ao que
exerce a real fun¢ao ideolégica de ocultamento das diferencas e
de imposicao dos valores de um grupo dominante, exercendo
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uma verdadeira hegemonia cultural (FARINAS DULCE, 2003,
p. 101-204).

No entanto, este modelo de pensamento entra em cho-
que com a diversidade cultural existente na sociedade e perde
legitimidade diante da crise do Estado-nagio.

Antonio Carlos Wolkmer (2001, p. 69), ao pensar uma
nova cultura para o Direito, da conta da crise de legitimidade
do monismo estatal em razao das novas demandas sociais e
de sua incapacidade em resolvé-la dentro do tradicional molde
liberal-individualista:

[..] esta supremacia representada pelo estatismo juridico
moderno, que funcionou corretamente com sua raciona-
lidade formal [..] comega, com a crise de Capitalismo mo-
nopolista e a conseqiiente globalizacio e concentragio do
capital atual, bem como com o colapso da cultura liberal-
-individualista, a ndo mais atender o universo complexo dos
sistemas organizacionais e dos novos sujeitos sociais.

A visdo critica ao paradigma monista ndo pode escapar
aos académicos de Direito, que acabam por aprofundar-se no
universo de normas e técnicas, sem entender o contexto que gera
a sua ineficacia.

Ao tratar da inovagao epistemolégica operada pela filo-
sofia intercultural, Farifias Dulce (2003, p. 192) defende que a
aceitagao do paradigma pluralista significa uma oposi¢ao a qual-
quer universalizagao ilegitima que implique uma situacao de im-
perialismo cultural.

De acordo com Laraia (2004, p. 34) no surgimento da
antropologia, no final do século XIX, operava-se com suposi¢ao
— que também influenciava o Direito — de que “a cultura desen-
volve-se de maneira uniforme, de tal forma que era de se esperar
que cada sociedade percorresse as etapas que ja tinham sido per-
corridas pelas ‘sociedades mais avancadas”.

As politicas e leis assimilacionistas derivam da idéia de
aculturacao, que objetivavam, em nome do progresso, eliminar
o modo de viver dos povos nao europeus. Desta forma, ao con-



trario de ter uma visao pluralista da realidade dos diversos grupos
étnicos, os juristas eram instruidos de forma a avaliar “o grau de
civilizagao” dos “silvicolas” para aplica¢ao da norma.

Um novo conceito de cultura, operado a partir das ciéncias
humanas e sociais deve influenciar na mudanga da percepgao da
justi¢a e do ensino juridico. Para Sousa Santos (2003, p. 28) o cam-
po cultural ¢ hoje local de lutas politicas dentro de uma perspec-
tiva multicultural que se coloca em oposi¢ao a pratica da assimi-
lagao, operada por longo tempo com base no vetor eurocéntrico:

A partir da década de 80, sobretudo, as abordagens das cien-
cias humanas e sociais convergiram para o campo transdisci-
plinar dos estudos culturais para pensar a cultura como um
fenémeno associado a repertérios de sentido ou de significa-
do partilhados pelos membros de uma sociedade, mas tam-
bém associado a diferenciacio e hierarquizacio, no quadro
de sociedades nacionais, de contextos locais ou de espacos
transnacionais.

Em artigo intitulado “Novos atores e movimentos ét-
nico-culturais: antropologia juridica na rota das identidades”
(APARICIO, 2008, p. 75-91) teve-se a oportunidade de apresentar
como os movimentos sociais passaram atuar no campo da cultura,
demandando a partir do final da década de 1960 uma redefinicao
do sujeito, trazendo a cena politica o aspecto identitario dos dife-
rentes grupos étnicos e culturais.

Tal realidade ndo pode escapar ao aluno do Direito, que
deve ser situado no contexto social ao qual se pretenda aplicar a
norma, bem como o reconhecimento de outras fontes de produ-
¢a0 normativa, para além do Estado, proporcionando uma supera-
¢ao da visao hegemonica operada pelo ensino juridico tradicional.

3. O PAPEL DO ENSINO DO DIREITO NA
DESCONSTRUCAO DA HEGEMONIA CULTURAL

A cultura juridica nacional tem se pautado por um perfil
tradicionalmente positivista e comprometido com uma Otica pri-
vatista e liberal dos direitos (CIDATTINO, 2000, p. 14), o que im-
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plica na negacdo de justica aos interesses coletivos de grupos so-
ciais como povos indigenas e outros grupos sociais diferenciados.

De acordo com Joaquin Herrera Flores (2005, p. 30),
ainda que se tenha conseguido direitos humanos garantidos em
declaragdes internacionais isto nado impede que mais de quatro
quintos da humanidade viva a beira da miséria, e assim, a luta pelo
acesso a estes direitos deve ser contextualizada em seu sentido
histérico, social, politico, ideologico e ainda, cultural.

A hegemonia cultural pode ser definida em termos grams-
cianos como a dominagao exercida por uma classe fundamental
nao apenas sobre a estrutura economica e organizagao politica,
mas também sobre o modo de pensar, sobre as orientacoes ideo-
l6gicas e inclusive sobre o modo de conhecer, formando o verda-
deiro “senso comum” imposto as classes subalternas.

Na obra Os Intelectnais e a organizagio da cultura, Gramsci
(1989, p. 10) alerta: “deve-se notar que a elaboracao das camadas
intelectuais na realidade concreta nao ocorre num terreno demo-
cratico abstrato, mas de acordo com processos historicos tradi-
cionais muito concretos”.

Ainda que hoje o profissional do Direito nio exerca dire-
tamente uma influéncia politica e cultural na sociedade como ja
exerceu, este participa na determinac¢ao de conceitos importantes
como justi¢a. Se estes conceitos ja foram “ditados” por uma pe-
quena elite agraria, patriarcal e escravocrata poderao, na atualida-
de, emergir de novos sujeitos de Direito, dentro de uma realidade
diversa da sociedade do final do século XIX.

De acordo com Eloise Damazio (2008, p. 217) a falta de
uma visdo ctitica do Diteito diante dos discutrsos coloniais, faz
com que persistam no ambito do discurso juridico as tendéncias
homogeneizantes que continuam por perpetuar o discurso de in-
ferioridade do sujeito colonizado.

Trata-se do que Sousa Santos (2005) intitula por “modelo
epistemolégico vitorioso da modernidade”, no qual se inferioriza
os modelos de produgiao de conhecimento diversos do modelo

europeu:



[.] a producio do Ocidente como forma de conhecimen-
to hegemonico exigiu a criagio de um Outro, constituido
como um ser intrinsicamente desqualificado, um repositério
de caracteristicas inferiores em relagao ao saber e poder oci-
dentais e, por isso, disponivel para ser usado e apropriado.
A produgio da alteridade colonial, como espago de inferio-
ridade, assumiu varias formas que reconfiguraram os pro-
cessos de inferiorizacdo ja existentes (sexo, raca, tradicao).

(SOUSA SANTOS, 2005, p. 28)

Na obra Monoculturas da Mente, Vandana Shiva (2003, p.
81) indica como a ciéncia afastou-se da mediagao social, apro-
ximando-se cada vez mais dos interesses do mercado. Pode-se
apontar que neste mesmo caminho segue a cultura juridica.

Assim, a autora propde a insurrei¢ao dos saberes subjul-
gados, porque esta ¢ a forma de se preservar a vida ja que o co-
nhecimento oficial esta vinculado ao economicismo.

Em provocante obra a pensadora dos estudos pés-colo-
niais Gayatri Spivak (2010) pergunta-se se pode o subalterno falar,
apontado a pluralidade existente dentre o que se considera como
sujeito colonizado e diante dos espacos ocupados pelos intelec-
tuais que os representam. Aponta que os intelectuais que irdo
representar o subalterno também ocupam um local de poder e
devem estar atentos para nao reproduzir ou fortalecer a exclusao
daqueles, mas buscar com que a subalternidade seja visibilizada.

Para que o académico assuma seu papel de sujeito histori-
co ¢ necessario apresentar-lhe uma visao critica, inserida nas con-
tradi¢oes das lutas sociais, dos contextos de dominagao e opres-
sao, de visibilizar os papéis subalternos e, segundo Mclaren (1997,
p. 95), desenvolver uma solidariedade “a partir dos imperativos da
libertacao, democracia e cidadania critica”.

Desmistificar o sistema monolitico, apontando a diversi-
dade na producio do Direito a partir dos diversos grupos sociais,
bem como fazer reconhecer as correlacoes de forca na determi-
na¢ao da hegemonia cultural é o papel do ensino juridico critico.

Aos professores que procuram atuar na construcao de
uma nova racionalidade para o Direito faz-se imprescindivel a re-
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flexdo sobre sua pratica pedagdgica bem como a busca de meto-
dologias que possibilitem ampliar a visao dos académicos sobre
a realidade social na qual estao inseridos e onde serao chamados
a atuar em sua pratica juridica.

4. EXPERIENCIAS DE ESTUDOS DE CASO:
A DISCUSSAO POLITICO-JURIDICA DA
CONQUISTA DA AMERICA E A CONDICAO DO
ESCRAVO NO BRASIL IMPERIO

Com o objetivo de apresentar aos académicos uma pers-
pectiva pluralista no Direito, visibilizando a diversidade dos
grupos étnicos na formacgao da histéria brasileira, bem como
a violéncia contra eles perpetrada, buscou-se trabalhar em sala
de aula com casos que envolvessem os grupos tradicionalmente
excluidos da visdo liberal burguesa juridica, que sdo os povos
indigenas e afrodescendentes.

Os estudos de casos foram desenvolvidos na disciplina
de histéria do direito com académicos de Direito da Unidade
de Ensino Superior Dom Bosco (Sio Luis/MA), que adotava
esta metodologia como proposta central no projeto pedagogico
durante dois semestres letivos do ano de 2011.

Em ambos os casos, optou-se por trabalhar na linha de
pesquisa desenvolvida no campo da antropologia juridica e teo-
ria critica dos direitos humanos tratando da questao indigena e
afrodescendente, desde um ponto de vista histérico.

No primeiro caso, para trabalhar o contexto do ensino
da transicio do Estado Medieval para o Estado Moderno, deci-
diu-se abordar a discussao sobre a legitimidade da presenca es-
panhola na América e o direito dos povos indigenas, tendo por
foco o pensamento dos tedlogos-juristas no século XVI.

No segundo caso, levou-se em consideracio o contex-
to e imaginario social local, aplicando-se um estudo de caso de
tortura e assassinato de uma crianc¢a escrava, no final do século
XIX, em Siao Luifs, por uma senhora da elite maranhense, tra-
balho realizado em fontes primarias e que buscou visibilizar a



contradi¢ao da cidadania liberal no Brasil Império e a condigao
do escravo.

No estudo intitulado “A Conquista da América: uma dis-
cussao juridica e politica” apresentou-se a discussiao travada pe-
los tedlogos-juristas da Peninsula Ibérica durante o século X VI,
tendo por foco as Releituras das Conferéncias de Francisco de
Vitoria (1483-1546), conhecido como um dos fundadores do di-
reito internacional e considerado um autor de transicdo, onde
expOe as causas legitimas e ilegitimas da presenca dos espanhois
na América.

O objetivo geral foi de que os académicos, em um pri-
meiro momento de debates, identificassem os aspectos medie-
vais e modernos em seu pensamento para, posteriormente, pro-
blematizar a questao da Conquista da América elaborando por
escrito uma defesa dos povos indigenas, com a indicagao de sua
base argumentativa.

Desde o ponto de vista pedagogico, os académicos pude-
ram nao somente identificar as diferencas do pensamento juridi-
co medieval e moderno, mas reconhecer a violéncia, nio somen-
te fisica, mas epistemoldgica da Conquista e da Colonizagao por
meio de obras classicas de autores tais como Bartolomé de Las
Casas, Tzvetan Todotrov e outros.

Com o estudo da defesa indigena feita por Francisco de
Vitoria e também de trechos de Bartolomé de Las Casas os aca-
démicos puderam visibilizar que a génese da teoria dos direitos
fundamentais encontra-se na discussao teorica travada sobre o
encontro do europeu com os habitantes do continente ameri-
cano, e ainda, identificar a face oculta da modernidade, que ¢ a
violéncia contra o “Outro” que se quer colonizar, denominada
por Anibal Quijano (2000) como “colonialidade”.

Em “A condigao do escravo no Brasil Império: um es-
tudo a partir do assassinato do menino Inocéncio” foi proposto
aos académicos que desenvolvessem o estudo do caso de tortura
e homicidio de uma crianca escrava, considerada “propriedade”
de Anna Rosa Vianna Ribeiro, moradora na cidade de Sao Luis

opmedy IO BUBLIPY

611



120 o papel do ensino do direito na superagio da hegemonia cultural

e importante dama da sociedade local, em 30 de novembro de
1876.

A senhora, conhecida como Baronesa de Grajag, foi de-
nunciada pelo Ministério Pablico e o caso teve enorme repercus-
sao na sociedade da época, pois ela fora condenada em primeira
instancia e posteriormente absolvida pelo Tribunal, sendo popu-
larmente conhecido até os dias atuais.

O caso serviu como pano de fundo para o objetivo peda-
gobgico principal que era promover o estudo e a reflexao sobre a
condicao do escravo no Brasil Império, que a0 mesmo tempo era
“objeto” de direito, em se tratando de rela¢Ges civeis e mercantis,
e “sujeito” de direito para aplicagao da lei penal.

Trabalhou-se com a elaboracao de um relatério parcial
sobre o estudo aprofundado do caso, com leituras feitas direta-
mente dos autos do processo, para posteriormente, com base na
obra de jushistoriadores criticos como José Reinaldo Lima Lopes
e Antonio Carlos Wolkmer fosse feita a reflexao sobre a cidada-
nia liberal esposada tanto no plano normativo da Constituicao de
1824, quanto no plano fatico.

Ao final, foram travados debates sobre a possibilidade de
condenagao ou absolvicio da “Baronesa de Grajad” diante de
sua condi¢ao senhorial, do panorama juridico e contexto social
existente a época dos fatos.

O envolvimento dos académicos nas discussoes em sala
de aula foi bastante intenso, no qual se pode verificar que tanto na
questao dos povos indigenas quanto afrodescendentes, apesar de
distanciadas no tempo, possibilitaram o surgimento de questoes
atuais, uma vez que a realidade de exclusio destes grupos nao se
encontra resolvida no seio da sociedade brasileira, que carrega con-
sigo ainda o peso desta heranca cultural escravocrata e senhorial.

CONCLUSAO

No percurso que engloba a passagem do exame vesti-
bular — um mecanismo de selecao alienante que desestimula o
pensar critico — até a colagao de grau, o académico recebera a



formacdo da qual dependera tanto seu desempenho técnico-for-
mal, quanto sua realizacio como sujeito na esfera da vida.

O ensino juridico tradicional tem contribuido para a ma-
nutengao do status guno ao separar o académico da realidade social,
colocando-o em um mundo formal-positivista que proporciona
que a cultura juridica que se impde é aquela do homem branco,
portador dos valores hegemonicos.

Com a crise do monismo juridico, o sistema apresenta
fissuras e a sua ineficacia, em regra, nao ¢ apresentada aos acadeé-
micos como produto da mistifica¢ao da lei e do Estado nacional
homogéneo, construido sob a cimentagao das diferencas dos di-
versos grupos étnico-culturais existentes.

O estimulo para uma formagao critica e calcada na reali-
dade social deve partir de professores comprometidos com a su-
peracao da hegemonia cultural construida ao longo de séculos de
espoliacao e subalternizacao de povos indigenas, afrodescentes e
outras minorias existentes no territorio nacional.

Na formagao do profissional do Direito nio ¢é aceitavel
que se descuide da sua identidade como sujeito apto para lidar e
respeitar as diferengas existentes em nossa sociedade multicultu-
ral e para que sua atuagdo corresponda efetivamente as deman-
das sociais de justica.

A perspectiva da pluralidade das fontes de producio do
Direito e o processo conflitivo que envolve a concretizagao das
normas devem ser trabalhados com os estudantes em sala de
aula a fim de se evitar a perpetuagao da postura bacharelesca dos
novos profissionais do Direito.

Diante do pluralismo étnico-cultural e das desigualdades
ainda existentes no pafs, a metodologia de ensino deve enfocar
e trazer a lume a voz dos subalternos, sempre respeitando as
diferencas de cada realidade. Os estudos de caso baseados na
questao indigena e da escravidao negra além de apresentarem-se
como questoes faticas, possibilitaram que os académicos refle-
tissem sobre a heranca cultural que ainda se faz presente e cuja
ferida ¢ preciso olhar e cuidar.
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Assim, a proposta de estudo de casos que trataram das
diferengas étnico-culturais existentes no pafs, contextualizando-
-as historicamente, apresentando o campo cultural como espago
de poder pelas elites dominantes serviu de proposta valida para a
superacao, pelo ensino do Direito, da hegemonia cultural.
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CRIMINOLOGIA NO ENSINO
JURIDICO: UM POSSIVEL PASSO RUMO
AO HORIZONTE DE UM MODELO
ALTERNATIVO DE ENFRENTAMENTO DA
“QUESTAO CRIMINAL”

Helena Schiess! Cardoso’

“Para isso existem as escolas: ndo para ensinar
as respostas, mas para ensinar as perguntas.
As respostas nos permitem andar sobre a terra
Jirme. Mas somente as perguntas nos permiten
entrar pelo mar desconbecido.”

Rubem Alves

PALLAVRAS-CHAVE: Criminologia; ensino juridico;
América-Latina.

INTRODUGCAO

A partir dos anos 70 do século passado ¢ possivel iden-
tificar um processo de recepgao criativa da Criminologia critica
de origens norte-americanas e europeias no continente latino-
-americano que deu origem a um longo acumulo criminol6gico

1 Doutoranda em Direito pela Universidade Federal de Santa Catarina; Mestre
em Direito pela Universidade Federal do Parand; Especialista em Direito Penal
e Criminologia pelo Instituto de Criminologia e Politica Criminal - ICPC, em
convénio com a Universidade Positivo - UP; Professora de Direito Processual
Penal na Universidade da Regido de Joinville - Univille; Professora licenciada da
Associacao Catarinense de Ensino - ACE; Advogada Criminal.
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critico da modernidade-colonialidade.? Desde entio, houve uma
producdo académica critica diversificada e a proposi¢ao de di-
versas pautas dedicadas a gradual superacao do paradigma do
controle penal.

No entanto, diante da aparente suspensao do projeto
utopico da década de 70 e do sofrimento humano produzido
pelo paradigma punitivo, sobretudo no Brasil (e em toda América
Latina), impoe-se resgatar e repensar os existentes e possiveis
instrumentos de resisténcia. Aqui, qualquer tentativa de com-
preensido tanto dos obstaculos para a paralisagdo do projeto cri-
minologico-critico latino-americano quanto das potencialidades
para a sua retomada ¢ de relevante significacao tedrica e pratica.
Uma empreitada desta natureza requer, contudo, a compreen-
sao do contexto historico e concreto da(s) Criminologia(s) lati-
no-americana(s) e brasileira(s) e, por conseguinte, necessita do
mapeamento das comunidades criminolégicas estabelecidas, do
proprio acumulo criminoldgico-critico produzido, dos projetos
emancipatorios formulados, das agoes libertarias na sociedade
politica e civil etc., conforme, entre outros, enunciado na “con-
vocatoria” de Vera Regina Pereira de Andrade (2012, p. 118) na
obra “Pelas mios da criminologia”.

Neste universo mais amplo de busca por um caminho de
retomada e atualizacdo do projeto criminologico suspenso, op-
tou-se, neste trabalho, pela tematica da Criminologia e dos con-
teudos criminoldgicos (criticos) no ensino juridico. O objetivo
¢ apontar a importancia da disciplina na formacao dos futuros
pensadores e operadores do Direito diante de um quadro insus-
tentavel de permanéncia de um controle social penal genocida e

2 Conforme, entre outros, nas analises em ANDRADE, Vera Regina Pereira
de. Em busca da Latinidade Criminolégica: a recepgdo da criminologia critica
em América Latina a construcdo da(s) criminologia(s) critica(s) latino-ameri-
cana(s) e brasileira(s). In: Estudos criticos sobre o sistema penal: homenagem
a0 Professor Doutor Juarez Cirino dos Santos por seu 70° aniversario. ZILIO,
Jacson; BOZZA, Fabio (org,) Curitiba: LedZe, 2012, p. 157-161, e BATISTA,
Vera Malaguti. A Escola Critica e a Criminologia de Juarez Cirino dos Santos. In:
Estudos criticos sobre o sistema penal: homenagem ao Professor Doutor Juarez
Cirino dos Santos por seu 70° aniversario. ZILIO, Jacson; BOZZA, Fabio (org)
Curitiba: LedZe, 2012, p. 117-127.



verificar se a sua presenc¢a na grade curricular tem algum impac-
to sobre a compreensio dos académicos acerca da problematica.
Neste sentido, a pergunta que paira no ar é: sera que as Hscolas
de Direito brasileiras cumprem a fungao essencial destacada por
Rubem Alves, isto ¢, serd que ensinam a questionar o que af esta
para que se possa explorar o “mar desconhecido” em busca de
respostas alternativas?

1 PERMANENCIA DO PARADIGMA DO CONTROLE
PENAL NO BRASIL

Inicialmente, é fundamental contextualizar a compreensao
da problematica da criminalidade na realidade brasileira. Neste
sentido, uma analise superficial da histéria indica que, no que diz
respeito a compreensao e solugao dos conflitos sociais, o Brasil
continua preso ao paradigma do controle penal. Apesar da exis-
téncia de um conjunto complexo, e aparentemente antagonico, de
reformas legislativas nas ultimas décadas’® e de recentes esforcos
institucionais de (re)avaliacao dos meios de enfrentamento do
problema da “seguranca publica™, a compreensio do que seria
a “questao criminal” e de como se deveria enfrenta-la permanece
em sua esséncia inalterada: a problematica da “violéncia” é perce-
bida como uma “violéncia individual” provocada por “criminosos
petigosos” que necessitam de tratamento/ressocializacio e a “se-
guranc¢a da ordem publica” deve ser garantida através do combate
(bélico) da “criminalidade”, tradicionalmente representada pela
“criminalidade de rua” (ANDRADE, 2012b, p. 360-366).

No interior deste paradigma do controle social, susten-
tado pela ideologia da “defesa social”, a “questido criminal” é

3 B possivel citar, entre outros, as seguintes alterages legislativas, aparentemente
antagonicas: a reforma penal de 1984, a Lei de Execugio Penal, a Lei dos Juizados
Hspeciais, a Lei dos Crimes Hediondos, a Lei Maria da Penha, a Lei dos Crimes
ambientais, o Estatuto do Idoso, o Estatuto da Crianca. Compare, neste sentido,
também ANDRADE, Pelas maos da criminologia: o controle penal para além da
(des)ilusao, op. cit., p. 174.

4 A exemplo da Conferéncia Nacional de Seguranga Publica com Cidadania
(CONSEGQG), promovido pelo Ministério da Justica do Governo brasileiro, no pe-
riodo de janeiro de 2008 a agosto de 2009.
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enfrentada, por conseguinte, através de uma “politica penal”
em sentido estrito que pode ser resumida, segundo Cirino dos
Santos, na defini¢do de crimes, na cominacao e execuc¢iao de
penas privativas de liberdade (CIRINO DOS SANTOS, 2012).

E de se ponderar criticamente que, embora existam
movimentos reformistas na direcao da reducao do encarcera-
mento, por exemplo, através de san¢Oes alternativas a pena de
prisao, eles sdo incapazes de formular um novo sistema de jus-
tica penal, pois, conforme expressao utilizada por Pavarini, o
aumento da “caixa de ferramentas” resulta, em ultima instan-
cia, no aumento do controle penal, tendo em vista que sempre
existe a possibilidade de conversao das penas alternativas em
penas privativas de liberdade, o que certamente nio favore-
ce a reducdao do universo penitenciario (PAVARINI, 2006, p.
226-227).

Ademais, uma analise mais cautelosa destes movimen-
tos permite identificar que a configuracao de uma “dupla via

metddica” de enfrentamento da “questao criminal”, com um

)
“nuicleo brando” de alternativas penais e um “nucleo duro” de
manuten¢ao da instituicdo prisional, nao elimina a “unidade
funcional” destes caminhos — unidade que se traduz, entre ou-
tras coisas, no refor¢o e na maximizac¢ao do préprio paradigma
do controle penal (ANDRADE, 2012b, p. 174). Assim, a con-
juntura atual parece ser antes de um “reformismo cosmético”
(PAVARINI, 2006, p. 217), incapaz de concretizar uma reforma

penal revolucionaria.

2 LEGITIMAGCAO DA INTERVENCAO PENAL
COM FUNDAMENTO NOS PRINCIPIOS
RETRIBUTIVO E PREVENTIVO

Do ponto de vista juridico-politico, percebe-se entdo a
manutencao do discurso “tradicional” sobre o sistema de jus-
tica criminal, no qual a san¢ao penal, como intervengao estatal
nos direitos do cidadao, ¢ legitimada e justificada com base nos



2 <«

principios “retributivo”, “especial-preventivo” e “geral-preventi-
vo”, a seguir sintetizados:

(a) Na teoria retributiva “o sentido da pena esgota-se, am-
plamente, na compensagiao de culpabilidade relacionada ao
fato” (ALBRECHT, 2010, p. 62). A pena estatal encontraria seu
sentido na “imposi¢ao de um mal justo contra o mal injusto pra-
ticado pelo autor” (CIRINO DOS SANTOS, 2012, p. 421). Ou
seja, o injusto causado pelo delinquente seria compensado através
da retribuicao de uma pena justa, a fim de reintegrar a ordem juri-
dica abalada pelo fato culpavel e com o intuito de realizat a justica.’

(b) Na perspectiva da prevengao especial, a pena evitaria
o cometimento de atos criminosos intervindo sobre o “individuo
desviante” por meio de dois processos simultaneos: (1) através
da corre¢io/ressocializacio (o “tratamento”) do autor durante
a execuc¢ao penal (funcdo de prevencao especial positiva), e (2)
através da neutralizacdo do sujeito, supostamente perigoso, na
prisao para garantir a seguranc¢a da comunidade (fungao de pre-
vengao especial negativa).’

(c) Na teoria da prevengao geral, a pena também resul-
taria na prevencao de crimes futuros. Mas nessa perspectiva, a
pena tomaria como foco nao o individuo desviante (prevencao
especial), mas a sociedade como um todo (preven¢ao geral). A
finalidade da san¢ao estaria na “influéncia da coletividade que,
através das ameagas penais e da execu¢ao penal, deve ser ins-
truida sobre as proibi¢oes legais e deve ser desestimulada de sua
infragao” (ROXIN, 2000, p. 78). Aqui, (1) a funcao de prevengao
geral negativa, por um lado, seria exercida através da intimidagao
penal e (2) a funcdo da prevengao geral positiva, por outro lado,
seria cumprida através da estabilizacdo da fidelidade normativa
da sociedade (ALBRECHT, 2010, p. 68).

5 Conforme ALBRECHT, Criminologia: uma fundamenta¢ao para o direito pe-
nal, op. cit., p. 62-63 ¢ ROXIN, Claus. Strafrecht: allgemeiner teil. v. 1. 4. ed.
Miinchen: C.H. Beck, 2006, p. 70.

6 Compare, nesse sentido, ALBRECHT, Criminologia: uma fundamentagio para
o direito penal, op. cit., p. 63, 67 ¢ CIRINO DOS SANTOS, Direito Penal: parte
geral, op. cit., p. 424.
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3 DESLEGITIMACAO TEORICA E EMPIRICA DAS
TEORIAS DAS PENAS

Ha, no entanto, objecOes significativas em relacdo as
respectivas teorias legitimadoras da sangao penal, feitas tanto
por representantes da dogmatica (critica) quanto pela pesqui-
sa empirica realizada no interior da perspectiva criminolégico
(critica).

(a) No que diz respeito a teoria retributiva, Claus Roxin
a compreende como cientificamente insustentavel, porque (1)
a fun¢ao do Direito Penal ¢é a protegao subsidiaria de bens ju-
ridicos e, assim, uma pena livre de qualquer finalidade social é
inadmissivel por carecer de legitimagao — sobretudo, porque o
Estado, como institui¢ao terrena, nao pode realizar a ideia me-
tafisica da justica, e (2) a compensacao de culpabilidade por si
s6 nao pode fundamentar a pena criminal, tendo em vista que
seu pressuposto tedrico de “liberdade de vontade” ¢ indemons-
travel (ROXIN, 2006, p. 73). Nesse sentido, também Peter-
Alexis Albrecht alerta sobre o consenso no ambito da prépria
psiquiatria forense de que “a capacidade do autor de poder ter
agido diferente no momento do fato, nao pode ser comprovada
com meios empiricos” (ALBRECHT, 2010, p. 65).

(b) Ha, igualmente, diversas criticas dirigidas a fungao
especial-preventiva da pena. Antes de tudo, segundo Claus
Roxin, a perspectiva nao fornece nenhum principio de medida
limitadora a san¢do criminal. Assim, a consequéncia evidente
da pena apenas especial-preventiva seria manter o condenado
no carcere até o momento em que se demonstre sua resso-
cializagao. Surgem ainda questionamentos sobre o direito do
Estado de “educar” ou “tratar” sujeitos com capacidade juridi-
ca (ROXIN, 2000, p. 76). De acordo com Karl-Ludwig Kunz,
a execugdo terapéutica nao deveria intervir sobre a autonomia
do preso, facultando-lhe a participagao em programas de res-
socializagcao (KUNZ, 1994, p. 294), contrariamente a uma atual
atitude paternalista do Estado que pretende o melhoramento



do sujeito de acordo com seus proprios critérios morais.” Roxin
indica ainda outra fragilidade da perspectiva especial preventiva.
Ha autores de fatos puniveis que nao necessitam de intervencao
ressocializadora, como ¢ o caso, por exemplo, dos sujeitos que
praticaram crimes imprudentes ou ocasionais. Aqui nao haveria
como legitimar a pena criminal do ponto de vista especial-pre-
ventivo (ROXIN, 20006, p. 77).

Por outro lado, e além destes questionamentos tedricos,
as pesquisas empiricas indicam amplamente um quadro negativo
sobre o efeito especial preventivo da sangao criminal. A “neutra-
lizagao do condenado” na prisio (prevencdo especial negativa),
embora possa evitar o cometimento de outros fatos puniveis du-
rante a execugiao, prospectivamente ¢ contraproducente, porque
a pena privativa de liberdade exerce uma influéncia nefasta sobre
a vida do preso. O encarceramento conduz a desintegracao social
do condenado: Sao rompidos praticamente todos os lacos sociais
fora do carcere — no ambito do trabalho, dos amigos, da fami-
lia etc. e o condenado é condicionado a viver segundo a rotina
prisional repressiva e uniformizante — que nada tem a ver com a
vida fora da prisio (CIRINO DOS SANTOS, 2012, p. 442-440).

Além de se sujeitar a disciplina do carcere, o preso preci-
sa adaptar-se ainda a subcultura prisional. Significa dizer: se ele
nao era “violento” ou “corrupto” antes de ingressar na execu-
¢ao penal, entdo eventualmente precisa se tornar “violento” e
“corrupto” para sobreviver no carcere. E quanto mais tempo o
condenado permanecer nesse ambiente, tanto maiores serao suas
deformagdes psiquicas e emocionais, e tanto mais provavel sera
sua insercao em carreiras criminosas (CIRINO DOS SANTOS,
2012, p. 442-446). Assim, conforme pontuado por Alessandro
Baratta (2002, p. 184), a submissao do detento aos processos de
“desculturacao” — “desadaptacdo as condi¢Oes necessarias para

(13

vida em liberdade” — e “aculturagao” ou “prisionalizagao” — “as-

7 CIRINO DOS SANTOS, Direito Penal: parte geral, op. cit, p. 425;
ZAFFARONI, Eugenio Raul et al. Direito Penal Brasileiro. v. 1. 3. ed. Rio de
Janeiro: Revan, 2006.; ALBRECHT, Criminologia: uma fundamenta¢io para o
direito penal, op. cit., p. 127.
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sungao das atitudes, dos modelos de comportamento e valores
da subcultura carceraria” —, nao podem ser equilibrados por ne-
nhuma técnica psicoterapéutica e pedagogica e impedem qual-
quer tentativa de “ressocializacao do condenado” na prisao (pre-
vengao especial positiva).

Apds o cumprimento da pena, o sujeito que desaprendeu
a viver em sociedade retorna ao convivio social. E nesse ambien-
te sofre da rotulagao de “excondenado”, com duas consequén-
cias gravosas: Por um lado, dificilmente consegue se reintegrar na
sociedade, tendo em vista que a desconfianca dos outros dificulta
a reconstrucio dos velhos e a construcao de novos lacos sociais
de trabalho, amizade etc. Por outro lado, se, como revela a psico-
logia, o sujeito se constitui a partir do olhar do outro (LEITE, In
PATTO, 1997), entao o egresso do sistema prisional tende a assi-
milar essa autoimagem negativa de “ex-condenado”. Pode entao
nao encontrar o estimulo necessario para abandonar o modo de
vida da subcultura prisional eventualmente assimilado durante a
execucao penal.

A representacdo nefasta da propria imagem, associada a
falta de apoio estrutural apds a saida do carcere, pode induzir a
atuacao do sujeito de acordo com o papel que lhe foi atribuido
socialmente, ou seja, conforme um “criminoso” — realizando-
-se a “self fulfilling prophecy” (CIRINO DOS SANTOS, 2012,
p. 442-446). Desse modo, na contramao da pretendida fungao
de prevenir crimes futuros, a inser¢ao do condenado na institui-
¢ao prisional favorece, na verdade, a sua reincidéncia em fatos
puniveis. Deve-se reconhecer, portanto, o fracasso das teorias
correcionais (PAVARINI, 20006, p. 67-71). De forma conclusi-
va, Albrecht afirma que “é de se supor, no melhor dos casos,
um nio efeito e, no pior dos casos, um efeito contraprodutivo.
[E] Isto vale especialmente para a pena privativa de liberdade”
(ALBRECHT, 2010, p. 80).

(c) Por fim, em relagdao a teoria da prevencao geral da
pena, existe um amplo consenso que apenas algumas pessoas
planejam tao racionalmente o cometimento de fatos puniveis a



ponto de serem “intimidadas” pela ameaga penal. Em todo caso,
0 que as desestimularia nio seria a ameaga em si, mas O 1isco
de ser descoberto e perseguido pelo sistema de justica criminal®.
Nas palavras de Zaffaroni, Batista, Alagia e Slokar,

[..] 2 imensa maioria das pessoas evita as condutas aber-
rantes e lesivas por uma enorme e diversificada quantidade
de motivagoes éticas, juridicas e afetivas. [...| ndo é a pre-
vencao geral negativa que dissuade as pessoas ou conserva
a sociedade: trata-se, sim, de uma ilusio do penalismo que
identifica direito penal com cultura (ZAFFARONI et al.,
2006, p. 118-119).

A ineficacia da elevada ameaca penal resta empiricamente
comprovada e, além disso, também a fun¢ao de prevencao geral
positiva da pena parece empiricamente inacessivel (ALBRECHT,
2010, p. 91). Assim, para Cirino dos Santos (2012, p. 427), o dis-
curso descreve antes um mundo imaginario.

Diante das criticas, acima referidas, emerge — ainda no
interior da prépria dogmatica — a teoria de unificagao das fun-
¢oes da pena como perspectiva doutrinaria que defende a com-
pensacao das deficiéncias individuais de cada teoria penal com
a justaposicao dos principios retributivo, especial-preventivo e
geral preventivo — dando luz a uma ampla legitimac¢ao da sangao
criminal (ALBRECHT, 2010, p. 428),subscrita inclusive pelo ar-
tigo 59 do Cédigo Penal brasileiro.”

Nao ha como negar que essa elucubragao tedrica é mais
complexa do que as respectivas teorias isoladas. Contudo, a teo-
ria da unificacdo ¢ incapaz de fazer frente as constatagdes empi-
ricas sobre a ineficacia das fungoes preventivas atribuidas a pena

8 Idem, p. 86-87. ROXIN, Strafrecht: allgemeiner teil, op. cit., p. 80.; CIRINO
DOS SANTOS, Diteito Penal: parte geral, op. cit., p. 427.

9 Artigo 59 do Cédigo Penal: “O juiz, atendendo a culpabilidade, aos anteceden-
tes, a conduta social, a personalidade do agente, aos motivos, as circunstincias
e conseqiiéncias do crime, bem como ao comportamento da vitima, estabele-
cerd, conforme seja necessario e suficiente para reprovagao e prevencao do cti-
me (...).” (BRASIL. Decreto-Lei no 2.848, de 7 de dezembro de 1940. Cédigo
Penal. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.bt/ccivil_03/decreto-lei/del-
2848compilado.htm>. Acesso em: 29 jul 2013.)
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criminal, conforme explicitado anteriormente. Levando-se em
conta o fracasso dos objetivos declarados da pena, na verdade, o
discurso juridico acima problematizado ¢ uma tentativa de legiti-
magao de uma ordem injustificavel.

4 “MOVIMENTO” DAS CRIMINOLOGIAS CRITICAS
BRASILEIRAS E NECESSIDADE DE RESISTENCIA
AO MODELO GENOCIDA DE CONTROLE SOCIAL

Acrescente-se ainda que, no contexto latino-americano, o
sistema prisional esta numa situa¢do de tensao insuperavel com o
desenho de um Estado Democratico de Direito, pois — além de
todas as objec¢des teoricas e empiricas até entao aduzidas —a gran-
de maioria das penitenciarias e cadeias publicas brasileiras apre-
senta notoriamente condi¢oes absolutamente desumanas, permi-
tindo a sua classificacio como “campos de concentracio” ou
“GULAGsS de estilo ocidental” (CHRISTIE, 1998). Deste modo,
também por aqui ¢ acertada a critica aos sistemas prisionais pro-
ferida por Zaffaroni, Batista, Alagia e Slokar (ZAFFARONI et
al., 20006, p. 126) ao trabalhar a problematica do horizonte penal
a partir de um “olhar préprio™:

Os riscos de homicidio e suicidio em prisdes sio mais de
dez vezes superiores aos da vida em liberdade, em meio
a uma violenta realidade de motins, abusos sexuais, cot-
rupcdo, caréncias médicas, alimentares e higiénicas, além
de contaminag¢oes devido a infecgbes, algumas mortais, em
quase 80% dos presos provisorios. Assim, a prisonizagio
¢ feita para além da sentenga, na forma de pena corporal e
eventualmente de morte, o que leva ao paradoxo a impossi-
bilidade estrutural da teotia.

A analise critica do Direito Penal e do funcionamento
do sistema prisional latino-americano, conduz os autores a con-

10 ARGUELLO, Katie Silene Céceres. Do Estado social a0 Estado penal: inverten-
do o discurso da ordem, p. 19. Disponivel em: <http://icpc.org.bt/wp-content/
uploads/2013/01/ Artigo-Katie.pdf>. Acesso em: 15 maio 2013.; WACQUANT,
Loic. As prisdes da miséria. Traducio: André Telles. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
2001, p. 11.


http://icpc.org.br/wp-content/uploads/2013/01/Artigo-Katie.pdf
http://icpc.org.br/wp-content/uploads/2013/01/Artigo-Katie.pdf

cluir pela necessidade de explicita negacao de todas as teorias que
atribuem algum efeito positivo a pena.'' Para eles, o conceito de
“pena” nao deve ser construido com base nas fun¢des manifes-
tas da sang¢ao criminal — ja que sao falsas ou nao generalizaveis —,
nem com base nas fung¢oes latentes da pena'? — pois em sua opi-
nido sio tantas que ¢ impossivel conhecer todas (ZAFFARONI
et al., 20006, p. 98). Trata-se de construir um conceito juridico de
pena a partir de referéncias “Onticas”. Assim, “a pena é uma coercao,
que impoe uma privacdo de direitos on uma dor, mas ndo repara nem resti-
tui, nem tampouco detém as lesies em curso ou nentraliza perigos iminentes”
(ZAFFARONI et al., 2000, p. 99).

Propdem, entdao, uma teoria negativa agnostica da pena:
“negativa”, porque nega qualquer funcao positiva da pena, e “ag-
noéstica”, porque afirma desconhecer a sua funcao. Se, nesta pers-
pectiva, a pena representa um mero “ato de poder” e encontra
sua explicagdo apenas na politica, entdo resta ao Direito Penal
programar aquilo que esta ao seu alcance, ou seja, as decisoes
das agéncias juridicas. Mais: No contexto de um compromisso
politico democratico, tais agéncias juridicas devem buscar a li-
mitagao das manifestacdes de poder do estado de policia, a fim
de garantir a sobrevivéncia do estado de direito (ZAFFARONI

11 “E muito mais transparente renunciar a qualquer teotia positiva da pena, por-
que: a) todas elas legitimam de algum modo o estado de policia; b) as fun¢des
positivas concedidas ao poder punitivo sio falsas desde o ponto de vista das
ciéncias sociais, ndo se comprovam empiricamente, provém de generalizacoes
arbitrarias de casos particulares de eficdcia, jamais tendo sido confirmadas em
todos os casos ou mesmo em um numero significativo deles; ¢) ocultam o modo
real de exercicio do poder punitivo e com isso o legitimam; d) s6 ocasional e
isoladamente o poder punitivo cumpre qualquer uma das fun¢bes manifestas
a cle atribuidas.” (ZAFFARONI, et al., Direito Penal Brasileiro, op. cit., p. 126.
(grifamos).

12 “Astnicas proposi¢oes que podem ser afirmadas acerca de suas fungdes latentes
sdo: a) que se trata de um complexo heterogéneo; b) que diferem em razido dos
conflitos sobre os quais sdo exercidas; ¢) que qualquer enunciado redutor desem-
boca no simplismo; d) que as fungoes latentes da pena nao podem ser isoladas
do desempenho total do poder punitivo e, por conseguinte, de seu exercicio mais
significativo e para o qual a pena é quase um pretexto: o poder de vigilancia; )
que, em qualquer caso, o poder punitivo exercido com a pena constitui somente
uma parte infima, tendo em vista as dimensoes do poder de vigilancia, do para-
lelo e do subterrineo.” (Idem, p. 98.)
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et al., 2000, p. 108), atualmente ameagada pelo incha¢o do poder
punitivo do Estado Penal.”

Ao lado desta teoria negativa agnostica, ha penalistas e
crimindélogos que, como por exemplo Juarez Cirino dos Santos,
adotam uma perspectiva da criminologia critica fundada na teo-
ria materialista dialética que pretende além de desmascarar as
fungoes “ilusérias” da pena também denunciar as suas fungoes
“reais”.

Essa vertente tedrica tem como centro gravitacional a re-
lagdo existente entre o modo de producao capitalista e a forma
de punicao na sociedade moderna. Assim, identifica a pena na
sua modalidade de “retribuicdo equivalente” como forma espe-
cifica de puni¢do da sociedade capitalista. Nas palavras de Juarez
Cirino dos Santos (2012, p. 439), “no ambito da responsabilidade
penal, a retribui¢ao equivalente ¢é instituida sob a forma da pena
privativa de liberdade, como valor de troca do crime medido pelo
tempo de liberdade suprimida”. O “tempo” funciona nao apenas
como a medida de determinacdo do valor da mercadotia na so-
ciedade capitalista, mas também como critério de quantificacao
da privacdo de liberdade (ZAFFARONI et al., 2000, p. 67, 71-72,
80).

Ao lado do “valor de troca” da sancao criminal na sua
“forma salario”, a pena possui também um “valor de uso” que
se manifesta, sobretudo, a partir da seletividade dos proces-
sos de criminalizacdo, tdo denunciada pelo criminélogo critico
Alessandro Baratta: o Direito Penal nao ¢ igual para todos, pois
ha sujeitos mais vulneraveis a criminaliza¢do do que outros. E
aqui os dados oficiais denunciam claramente a interven¢ao mas-
siva do sistema de justica criminal sobre os socialmente margina-
lizados(BARATTA, 2002, p. 161-162, 175-177). A légica seletiva
do sistema resulta, inclusive, na ampla ineficacia dos chamados

13 A analise da conjuntura atual indica que, como em outros paises, também no
Brasil é possivel identificar um “Estado Penal” que se advoga o direito de “eli-
minar” os problemas sociais através de processos de criminalizacdo. Compare,
neste sentido, ARGUELLO, Do Estado social ao Estado penal: invertendo o
discurso da ordem, op.cit.



“crimes de colarinho branco”, revelando-se aqui o Direito Penal
como apenas “simbolico”. Em ultima instancia, os crimes eco-
nomicos, tributarios, ecologicos etc. sao criados pela legislagao
penal para legitimar retoricamente o Direito Penal e o poder pu-
nitivo estatal no imaginario popular, mas nao possuem eficacia
instrumental (CIRINO DOS SANTOS, 2012, p. 447-452).

A ampla imuniza¢ao dos ilicitos cometidos por sujeitos
de estratos sociais mais elevados e a intervengao penal preferen-
cialmente sobre sujeitos socialmente excluidos revela o controle
social seletivo do poder estatal. Deste modo, a prevenc¢ao especial
serve, essencialmente, a garantia das relages sociais desiguais na
ordem econdmica capitalista. Ademais, a imagem de um Direito
Penal que busca a prote¢ao quase total da vida em sociedade sa-
tisfaz apenas o anseio social por eficiéncia repressiva no combate
das situagGes sociais problematicas. A tipificagdo de crimes no
ambito do Direito Penal simbolico é fundamental para sustentar
o discurso falso da “igualdade” do Direito. A prevencao geral
presta-se entao a legitimacao do proprio sistema de justica crimi-
nal como instrumento de politica social. Conforme a sintese de
Juarez Cirino dos Santos (2012, p. 442),

(...) o valor de uso atribuido a pena criminal, inatil do ponto
de vista das fun¢oes declaradas do sistema penal, ¢ util do
ponto de vista das fungdes politicas reais da pena crimi-
nal, precisamente porque a desigualdade social e a opressao
de classe do capitalismo ¢ garantida pelo discurso penal da
corre¢io/neutralizacio individual e da intimidacio/refor-
¢o da fidelidade juridica do povo.

Por todo o exposto, é possivel constatar que, na América
Latina a sang¢ao penal executada em sistemas prisionais substan-
cialmente desumanos nio realiza nenhuma das funcoes declara-
das da pena. Muito pelo contrario, reduz-se a imposi¢ao de uma
“dor” ou “morte, segundo a teoria negativa agnostica, e se presta
ao controle social seletivo em uma sociedade estruturalmente de-
sigual conforme ponderagoes da teoria materialista dialética da
pena.
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Do ponto de vista académico, a dogmatica e crimino-
logia criticas desenvolvidas por Batista e Cirino dos Santos (a)
rompem, portanto, claramente com o paradigma da criminologia
etiolégica,' que fundamenta o tradicional discurso jutidico da
pena e (b) marcam, historicamente, o inicio de um “movimento”
de “recepgio criativa” do paradigma da reacao social (CIRINO
DOS SANTOS, 2012) em solo brasileiro a partir da década de
1970, que nio apenas incorporou os conceitos centrais do “labe-
ling approach”, mas complementarmente também buscou uma
identidade prépria para a Criminologia critica da América Latina
e Brasileira, como expressao de uma libertagao do colonialismo
intelectual.””
Este “movimento”'® gerou, segundo Vera Regina Pereira
de Andrade (2012b, p. 117), no Brasil (e na América Latina como
um todo), um “longo acimulo criminolégico critico da moder-
nidade-colonialidade” que — apesar de sua complexidade interna

14 No interior do paradigma etiolégico, a criminalidade é trabalhada como um
dado objetivo a ser estudado e cujas causas poderiam ser identificadas/descober-
tas no individuo (principio etiolégicoindividual) ou na sociedade (principio etio-
l6gico-socio-estrutural). Compare, neste sentido, ALBRECHT, Criminologia:
uma fundamentacio para o direito penal, op. cit., p. 41-53.

15 Conforme diagnéstico em ANDRADE, Pelas maos da criminologia: o controle
penal para além da (des)ilusao, op. cit., p. 79-88, e BATISTA, Vera Malaguti. A
Escola Critica e a Criminologia de Juarez Cirino dos Santos. In: Estudos ctiti-
cos sobre o sistema penal: homenagem ao Professor Doutor Juarez Cirino dos
Santos por seu 70 aniversario, op. cit., p. 117-127.

16 Entre as discussdes no interior do paradigma da reacdo social no Brasil (e na
América Latina), é possivel destacar, entre outras, as seguintes hipoteses de traba-
Iho: ndo se reconhece mais a existéncia do “ctime em si”, desloca-se a perspecti-
va para os processos de criminalizacdo primaria (defini¢io do “crime”) e secun-
daria (rotulagio do “criminoso”), analisam-se os inumeros efeitos negativos da
criminaliza¢do sobre o individuo rotulado, inserem-se os proprios processos de
criminalizagdo numa perspectiva macro de poder (econémico, politico, cultural,
social etc.), toma-se a criminalidade como socialmente fabricada, denuncia-se a
seletividade dos processos de criminalizagao e se investigam as peculiaridades
de suas metarregras em solo latino-americano, amplia-se o conceito de violéncia
através dos conceitos de violéncia institucional e estrutural (para além da violén-
cia individual), critica-se 0 modelo de “seguranca publica” fundada na categoria
de “ordem” e se busca uma “seguranca dos direitos”, verifica-se a caracteristica
bélica e genocida do controle penal brasileiro (e latino-americano), langa-se o
desafio da identidade da Criminologia Critica da regido, questiona-se a necessida-
de de ressignificacio latino-americana dos conceitos centrais das criminologias
criticas dos eixos europeu e norte-americano.



e de suas mais diversificadas agendas — vincula-se a um “hori-
zonte utopico de superagao do atual sistema de controle penal”
(ANDRADE, 2012b, p. 101). O projeto criminolégico critico
subjacente, no entanto, encontra-se atualmente suspenso.

Parece, no entanto, que urge retoma-lo diante da conjun-
tura de manuten¢ao e continua expansao do paradigma do con-
trole penal, através do aumento incessante da populacio carcera-
ria em sistemas prisionais desumanos, da expansao das técnicas
de controle e de uma politica cada vez mais bélica de enfrenta-
mento da criminalidade tradicional de rua. Ao analisar a conjun-
tura do “grande encarceramento”, Vera Malaguti Batista (2012, p.
99-100) enuncia que

A prisio nao perdeu sentido [...] O singular do neoliberalis-
mo fol conjugar o sistema penal com novas tecnologias de
controle, de vigilancia, de constituicdo dos bairros pobres
do mundo em campos de concentra¢io. No Rio de Janeiro
[...] a governamentalizacdo da seguranga publica conjuga o
maior {ndice de mortos pela policia, os famigerados autos de
resisténcia (mais de mil por ano) com a pacificagao das fave-
las. [...] As favelas do Rio que estdo ocupadas manu militari
sao vendidas como um modelo que se assemelha aos terri-
torios ocupados da Palestina: muros, controle minucioso da
movimentacio, novas armas, novas técnicas, mas principal-
mente uma gestao policial da vida. [...] Se os Estados Unidos
sd0 0s maiores carcereiros do mundo, o Brasil passou a ocu-
par um lugar importante: em 1994 (quando FHC aprofunda
o que Collor havia tentado) o Brasil tinha 100.000 prisionei-
ros. Em 2005, ja eram 380.000 e hoje estamos com cerca de
500.00 presos e 600.000 nas penas alternativas.

Verifica-se entao a situagao “paradoxal” da consolidagao
de um Estado Penal (ARGUELLO, s/d.) brasileiro que, apesar
das criticas dogmaticas e criminolégico-criticas da pena, é sus-
tentado pelo “credo criminolégico” dominante na sociedade,
sintetizado por Nilo Batista (2002) como fé na “criminalizacao
provedora” e “dogma da pena”.

Diante das constatagoes empiricas do fracasso das teo-
rias “re”’; o senso comum criminolégico reflete, por conseguinte,
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antes um “ato de fé”, pois existe a cren¢a de que os problemas
podem ser resolvidos através da criminalizacao de condutas e de
que a pena criminal é o remédio universal para todos os males.
Neste ponto, impde-se refletir sobre a metafora de Vera Regina
Pereira de Andrade (2012b, p. 176):

O Papai Noel sistema penal [...] estd nu: uma nudez que
desvenda, hoje sem fantasias legitimadores, suas maltiplas
coloniza¢des. As fantasias, entretanto, ainda que desnuda-
das em sua ingenuidade infantil, ndo apenas sobrevivem,
mas se recriam em novas fantasias estilizadas as exigéncias
da maturidade: se o Papai Noel ndo pode mais distribuir
igualitariamente os presentes prometidos a todos, pois nem
todos sdo igualmente merecedores, € preciso recriar ‘Papais
Noéis’ em diferentes velocidades, a duas, talvez trés veloci-
dades, para que assim ele(s) alcance(m) o verdadeiro dom
da ubiquidade justa: a onipresenca necessaria para dar a
cada um de acordo com o seu merecimento.

E as diferentes velocidades dos “Papais Noéis™ se espe-
lham na “dupla via metédica” do controle penal contemporaneo,
com um “nucleo brando” de imunizagao ou de penas alternati-
vas para 0s estratos sociais mais elevados e um “nucleo cada vez
mais duro” destinado aos estratos sociais menos elevados; uma
duplicidade de caminhos que revela em esséncia uma “unidade
funcional”, tendo em vista que, além de manter o paradigma pu-
nitivo, dirige-o ao “inimigo” de sempre:

Todos os caminhos continuam levando os mesmos (ve-
lhos inimigos) e os definidos como similares (novos inimigos) a
prisao e a morte, no confronto cada vez mais bélico e militariza-
do em que o controle penal vem convertendo-se, ¢ na teia cada
vez mais emaranhada entre controle social formal e informal,
entre pena publica e privada, entre logica da seletividade e logica
do exterminio, entre prisao e ‘genocidio em marcha’, ‘genocidio
em ato’ (ANDRADE, 2012b, p. 174).

Contra esta saga do “mais” controle penal, historica-
mente associada a uma politica penal de “derramamento de san-
gue”, é necessario haver “resisténcia” e, aqui, conforme analise



de Vera Regina Pereira de Andrade, é fundamental compreender
o acumulo criminolégico-ctitico latino-americano'” sobre “os
processos genocidas produzidos pelo poder punitivo e sobre os
remédios com prazos de validade vencidos, que perpetuamente
retornam sob velhos rétulos e embalagens; numa palavra, sobre
o eterno retorno da reagdo social punitiva (...)” (ANDRADE,
2012, p. 117).

5 IMPORTANCIA DAS CRIMINOLOGIAS (CRITICAS)
NA FORMACAO JURIDICA PARA A CONSTRUCAO
DE UMA POLITICA CRIMINAL ALTERNATIVA

O referido acimulo criminol6gico-critico latino-america-
no deve entao servir, segundo Vera Regina Pereira de Andrade
(2012b, p. 117), como “a ancora do resgate do criticismo” e, nes-
te contexto, a autora enuncia uma “convocatoéria” de retomada
do projeto suspenso, que necessita da compreensao da historia
passada e do presente da Criminologia critica latino-americana,
ja que

[...] a Criminologia, enquanto saber e pratica do controle
social e penal, muito tem a dizer e a fazer na compreensao e
na funcionalizacio de nossa latinidade, seja ambiguamente,
na direcao da exclusio e do exterminio, seja na construcio
de caminhos ‘desviantes dele’ [...]. (ANDRADE, 2012b, p.
118-119).

17 “As Criminologias criticas latino-americanas e brasileiras tém construido, por-
tanto, um acimulo argumentativo sobre os tiscos de um ‘mais controle penal’,
quando estamos precisamente diante de um ‘Ornitorrinco’ punitivo, metafora
que pode muito bem ilustrar a hibride do nosso controle penal, amdlgama que
tem sido de escravismo com capitalismo, de publico com privado, de patrimo-
nialismo com universalismo, de liberalismo com autoritarismo. (...) Com efeito,
se o eficientismo penal contemporaneo implica a longa saga do ‘mais’, a saber,
mais leis penais, mais criminalizagdes e apenamentos, mais policias, mais viatu-
ras, mais algemas, mais vaga nas prisdes, mais prisdes provisorias — e no Brasil
Regime Disciplinar Diferenciado (RDD) —, devem ser acrescentadas a esta saga,
continuidade da histérica ‘Politica criminal com derramamento de sangue’, mais
mortes e mais vagas nos cemitérios. E sobre isso deve haver muito mais do que
mediana clareza por parte das agéncias e dos atores que tém o poder criminaliza-
dor: tem de haver resisténcia.” (Idem, p. 111-112))
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Se,ademais, “[...] apenas o caminho critico da Criminologia
pode potencializar esta segunda direcao” (ANDRADE, 2012b,

p. 119) entido, nos moldes do “modelo critico™®

proposto por
Marcos Nobre, ¢ necessario, antes de tudo, realizar um diag-
noéstico de época para entender a realidade e, entdo, identificar
tanto os obstaculos que impedem a mudanga do paradigma do
controle penal quanto indicar as potencialidades que permitem a
concretizacao do projeto criminologico-critico de superagao do
controle penal.

Nesta empreitada, é imperioso retomar a licio de
Alessandro Baratta (2002, p. 205), no sentido de que a estraté-
gia politico-criminal radicalmente alternativa precisa atentar para
a funcdo da opiniao publica e dos processos de legitimac¢ao do
direito penal desigual, através de processos ideoldgicos e psico-
l6gicos. F fundamental que haja uma verdadeira “batalha cultural
e ideologica para o desenvolvimento de uma consciéncia alterna-
tiva no campo do desvio e da criminalidade. (...) sem a qual ela [a
politica alternativa] estara destinada a permanecer uma utopia de
intelectuais iluministas”.

Certamente, em meio a esta “batalha cultural e ideol6gi-
ca” proposta por Alessandro Baratta, a academia tem um impot-
tante papel a cumprir, sobretudo, através da construgao de um
discurso contra-hegemoénico. Aqui, a disciplina da Criminologia
e, sobretudo, dos conteudos criminolégico-criticos da moderni-
dade colonialidade sao de fundamental importancia para o ensi-
no juridico, pois influem na percepg¢ao da tematica por parte dos
académicos de direito, que, muitas vezes, ja atuam no sistema de

18 De acordo com Marcos Nobre, o “modelo critico” pressupde a presenca si-
multinea de dois principios fundamentais: (a) a compreensio da realidade e o
diagnostico de época, e, (b) a identificagdo dos obstaculos e das potencialidades
da emancipagdo. Desse modo, na perspectiva da teoria critica, nao ¢ suficien-
te descrever o funcionamento das coisas. E imprescindivel verificar também os
motivos concretos nas relagdes sociais que impedem e procurar os elementos
que possibilitam a emancipagio. E se a teoria critica possui forte vinculagio com
as condi¢oes historicas da sociedade, entio também o pensamento no campo
critico precisa se abrir a constante reformulagio e revisao para nio cair no dog-
matismo. (NOBRE, Marcos. Introducao: Modelos de teoria critica. In: NOBRE,
Marcos (Org.) Curso livre de teoria critica, op. cit., p. 18-19.).



justica criminal na qualidade de estagiarios e que, indubitavel-
mente, representam os profissionais do direito do futuro. Seja
de uma forma ou de outra, certamente serdo cidadaos brasileiros
que podem (ou nao) engajar-se coletivamente — e em “rede” —
pata deslocar’ o “credo criminolégico dominante” por um dis-
curso criminolégico-critico, tanto na “sociedade politica” quanto
na “sociedade civil”’, no contexto maior de uma luta por uma
politica criminal alternativa e por uma reformulagao da organi-
zacao social.

Assim, a retomada do projeto criminologico-criti-
co necessita de um diagnéstico de época sobre a realidade da
Criminologia no ensino juridico, tendo em vista que, nas palavras
de Vera Regina Pereira de Andrade (2012b, p. 345),

[...] tanto a inser¢do (se estudar) e o espaco (quanto estudar)
da Criminologia no ensino do Direito quanto a definigao
do seu contetdo (o que estudar), com que método e para
qué, envolvem um conjunto de defini¢ées, a um sé tempo
paradigmaticas e politicas, que transferem suas marcas ao
ensino, que tém impacto na construcao de sujeitos (subjeti-
vidades), cuja palavra ¢ agdo também impactam, a sua vez,
a vida social.

E necessario investigar uma suposta “residualidade peda-
gogica” (ANDRADE, 2012b, p. 342) da(s) Criminologia(s), de-
corrente de um espaco reduzido da disciplina “Criminologia” no
ensino juridico e de um espago diminuto dos contetdos crimi-

19 A politica criminal alternativa necessita de atores engajados em rede para
desconstruir e reconstruir a imagem sobre a “questio criminal” no imagina-
rio social. Confira, neste sentido, entre outros, BARAK, Gregg. Newsmaking
Criminology: reflections on the media, intellectuals, and crime. In: BARAK,
Gregg (editor). Media, process, and the social construction of crime: studies in
newsmaking criminology. New York, London: Garland Publishing, 1994, p. 237-
238, 250, 256.; CARDOSO, Helena Schiessl. Discurso Criminolégico da Midia
na Sociedade Capitalista: necessidade de desconstrugio e reconstrugao da ima-
gem do crime e do criminoso no espago publico. Curitiba: UFPR, 2011. 183 p.
Dissertacio (Mestrado), Programa de Pés-Graduagio em Direito, Universidade
Federal do Parand, Curitiba, 2011.; HENRY, Stuart. Newsmaking Criminology
as Replacement Discourse. In: BARAK, Gregg (editor). Media, process, and the
social construction of crime: studies in newsmaking criminology. New York,
London: Garland Publishing, 1994, p. 288-289.
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noloégico-criticos no interior da propria disciplina. Tal “residuali-
dade” possivelmente poderia ser interpretada como obstaculo ao
projeto de virada paradigmatica do controle penal, assim como,
por outro lado, o resgate da disciplina “Criminologia” e dos con-
teudos criminolégico-criticos da modernidade-colonialidade no
ensino juridico poderia ser visto como um possivel caminho
emancipatorio, pois

[e]nsinar criminologias, nesta perspectiva, ¢ concorrer para
a formacio de uma consciéncia juridica critica e responsa-
vel, capaz de transgredir as fronteiras sempre generosas do
sono dogmitico, da zona de conforto do Penalismo adot-
mecido na labuta técnico-juridica, capaz de inventar novos
caminhos para o enfrentamento das violéncias (individual,
institucional e estrutural). (ANDRADE, 2012b, p. 340).

Por conseguinte, se a superacio do paradigma do con-
trole penal necessita de um novo consenso hegemonico acerca

da tematica da “questao criminal”, conforme indicado estrate-

)
gicamente por Alessandro Baratta, entdo, no interior do marco
maior de resgate do projeto criminolégico-critico, é imprescin-
divel diagnosticar, em um primeiro momento, as condi¢oes do
ensino criminolégico nas escolas de Direito no Brasil para entio,
talvez, compreender melhor a suspensao do projeto criminolo-
gico-critico e identificar um possivel caminho de sua retomada
através da formacao de juristas que poderdo atuar em “rede”,
dentro e fora dos muros da academia, na luta civica por uma gra-

dual concretizagio de uma politica criminal alternativa.

6 REFLEXOES ENSATADAS A PARTIR DE UM
“CASO CONCRETO”: A IMPORTANCIA DA
CRIMINOLOGIA NA FGG/ACE

Diante da impossibilidade de analisar a presenca/au-
sencia da Criminologia no ensino juridico em todo territo-
rio brasileiro, nos estreitos limites deste trabalho, a proposta ¢
de ensaiar algumas reflexdes a partir da realidade do Curso de



Direito da Faculdade Guilherme Guimbala/FGG da Associaciao
Catarinense de Ensino/ACE, localizada no municipio de
Joinville-SC. Certamente tal reflexdo ndo permite generaliza-
¢ao para todo territorio brasileiro, no entanto, é possivel intuir,
com base neste “caso concreto”, a importancia da Criminologia
(Critica) no ensino juridico.

Contando com mais de 30 anos de existéncia, a FGG/
ACE ¢é uma das poucas faculdades da regido que incluiu a
Criminologia como disciplina obrigatéria. Atualmente, a disci-
plina esta alocada na grade curricular no 5% ano e, segundo o
plano de ensino para o ano académico de 2014, ¢ possivel ve-
rificar que a disciplina se estrutura de modo a contemplar em
seu conteddo programatico tanto a Criminologia em seu para-
digma etiologico quanto a Criminologia em seu paradigma do
“labeling approach” ou da “rea¢ao social”. Também a bibliogra-
fia basica e complementar indica um passeio pelas mais diver-
sas teorias em Criminologia, com especial destaque para obras
classicas da Criminologia Critica, a exemplo de Baratta, Rusche,
Kirchheimer, Melossi, Pavarini, Cirino dos Santos etc. Na opi-
nido dos académicos do quinto ano da institui¢ido ¢ unanime a
opiniao de que a Criminologia ¢ importante para a sua formacao
juridica. Ademais, nos 20 (vinte) questionarios aplicados a alguns
voluntarios que estao cursando a disciplina, 19 (dezenove) in-
terrogados afirmam que a Criminologia influenciou a sua visio
sobre o fenomeno do crime, da criminalidade, do criminoso etc.
Entre os impactos produzidos pela disciplina e descritos pelos
proprios académicos, é possivel destacar a aquisicdo de uma vi-
sao mais critica do sistema de justica criminal e mais humanista
do “criminoso”. A fim de avaliar melhor a compreensao “crimi-
noloégica” dos académicos interrogados, foi proposta, além do
preenchimento do questionario, a atividade de “desenhar” suas
representacoes do “Direito Penal” e do “Criminoso”. As ima-
gens produzidas indicam perspectivas que podem ser associadas
ao paradigma etioldgico e sua correlata ideologia da “defesa so-
cial”, bem como perspectivas associadas ao paradigma da “rea-
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¢ao social”. Para exemplificagao, foram selecionados os seguintes

desenhos agrupados em dois blocos:

“Dwwito Penal”

Bloco 1:

“Dirsitn Penal”

No primeiro bloco de imagens, o “Direito Penal” é re-

resentado como a “balanca em equilibrio” ou a “mao da lei”
¢ 5

como um instrumento que define os “comportamentos proibi-

dos” e que se aplica a “minoria da sociedade”. O “Criminoso”,

por sua vez, ¢ ilustrado como um sujeito portador de “armas de

fogo” que “mata” e que ¢ associado a “grades”. Deste modo, ha

académicos que refletem a problemitica da criminalidade clara-

mente a partir da “ideologia da defesa social”, pois compreen-

dem o comportamento desviante como a exce¢ao e vislumbram



o “criminoso” como um ser “perigoso” do qual a sociedade deve
ser protegida através de um Direito Penal igualitario com preten-
sao de realizar justica.

Por outro lado, no segundo bloco de imagens selecio-
nadas, o “Direito Penal” ¢ representado como um “processo
seletivo”, uma forma de “controle”, um instrumento de “domi-
na¢ao” ou “tortura” nas maos da “policia” ou dos “poderosos”
(“os ricos”). O “Criminoso” é retratado como um “ser humano”,
proveniente de um determinado estrato social (“os pobres”), que
foi submetido a um “processo de selecao” e “depositado” numa
“lixeira lotada”. Aqui o retrato da seletividade dos processos de
criminalizagao representa a adogao do paradigma da “reacio so-
cial”, assim como a problematiza¢io do controle social penal e
da violéncia perpetrada pelo proprio Estado aponta para o im-
pacto de ponderagoes oriundas das criminologias criticas.

Por conseguinte, parece possivel intuir que a existéncia
da disciplina de Criminologia na grade curricular do curso de
Direito, a0 menos no caso concreto analisado, impacta na com-
preensio dos académicos acerca da questao criminal, ora para
reforcar, ora para deslegitimar o controle social penal.

CONCLUSAO

No Brasil a solucao dos conflitos sociais ocorre através
de uma politica penal em sentido estrito, isto ¢, através da defi-
ni¢ao de crimes e da cominagdo e execu¢dao de penas criminais.
E, apesar da total deslegitimacao das penas, seja tedrica, seja em-
pirica, o paradigma do controle social penal permanece como
nucleo duro.

Diante da alarmante situagao desumana e genocida do
sistema de justiga criminal, sobretudo no Brasil e na América
Latina, o movimento criminol6gico-critico aponta a necessidade
de resisténcia ao modelo presente e a necessidade de construcao
de formas alternativas de enfrentamento da questao.

Para tal empreitada, que precisa levar em conta uma bata-
lha de questionamento do atual senso comum acerca da questao
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criminal e o seu deslocamento por formas alternativas, destacou-
-se a importancia da Criminologia no ensino juridico. Isto porque
a disciplina apresenta o potencial de impactar na consciéncia dos
futuros pensadores e operadores do Direito.

A fim de ensaiar tal hipdtese, buscou-se a compreensao da
realidade atual do ensino criminolégico de um Curso de Direito
especifico (FGG/ACE), através da analise do Plano de Ensino da
disciplina da Criminologia e de uma dinamica com alguns acadé-
micos que compreendeu o preenchimento de um questionario e
a elaboragao de desenhos representativos do Direito Penal e do
Criminoso.

A interpretacao dos dados concretos colhidos permite afir-
mar que a Criminologia certamente ¢ uma disciplina que pode gerar
questionamentos acerca do atual modelo de controle social penal.
E, neste sentido, retomando Rubem Alves, ensina a fazer perguntas
e a pensar. E diante do desastre humanitario que ¢ o controle penal
no Brasil (e em toda América Latina), questionar ¢ o primeiro passo
rumo a um modelo alternativo de solucao de conflitos sociais.
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IMAGENS DA (IN)JUSTICA PRATICADA
CONTRA OS INDIOS DO BRASIL:
PASSADO E PRESENTE

Thais Luzia Colago’

PALLAVRAS-CHAVE: indios brasileiros; imagens; iconografia.

INTRODUCAO

A intengdo deste capitulo sera ressaltar a importancia do

uso de documentos iconograficos com relacao as minorias étni-
cas brasileiras, promovendo a sensibilidade e a humaniza¢io aos

alunos dos cursos de graduacao, proporcionando uma discussio

sobre atitudes como o preconceito, o racismo e a intolerancia. E

possivel demonstrar com gravuras e fotografias antigas e atuais

que o presente destes povos ¢ reflexo do seu passado.

Este instrumento pedagogico é muito eficaz, prin-

cipalmente em determinadas disciplinas, como por exem-

plo a Antropologia Jutidica®, na qual lecionamos no Cutso de

1

Professora Titular da UFSC. Professora nos Cursos de Graduagio e Pds-
Graduacio em Direito da UFSC. Professora do Curso de Graduagio em
Licenciatura Indigena Intercultural da UFSC. Doutora em Direito pela UFSC.
Pés Doutora em Direito pela Universidade de Sevilha. Coordenadora do GPAJU
— Grupo de Pesquisa em Antropologia Juridica da UFSC. Bolsista Pesquisadora
do CNPgq.

A Disciplina de Antropologia Juridica tem como Ementa: Conceito de
Antropologia e Cultura. Histérico da Antropologia Juridica. Etnologia.
Alteridade. Tolerancia. Pluralismo Juridico. Movimentos Etnico-culturais. Novos
Atores. Objetivo Geral: Proporcionar aos alunos os instrumentos tedricos neces-
sarios para a compreensio da relacdo da Antropologia com o Direito. Objetivos
Especificos: Conhecer os conceitos e a historicidade da Antropologia e da
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Graduagdo em Direito da UFSC desde 2007, cujo um dos objeti-
vos ¢ discutir criticamente a etnologia, a alteridade e a tolerancia.
Parte do contetido desta matéria refere-se aos direitos dos povos
e comunidades tradicionais, no qual faz-se um relato da trajetoria
historica destes povos, para se chegar a situagao atual.

Com a utilizagdo das imagens, que sao registros e docu-
mentos de um determinado momento histérico, podemos mos-
trar a realidade de uma maneira factivel aos alunos incrédulos
e indiferentes ao sofrimento destes povos devido as violéncias
fisicas e morais praticadas contra eles ao longo dos séculos a
partir da colonizagao europeia, justificando a sua situagao atual
de vulnerabilidade, e a necessidade de se garantir e respeitar os
seus direitos a diferenca.

Faz-se um breve percurso historico desde a chegada dos
portugueses ao Brasil no Século XVI até o Século XXI, com qua-
dros de autores famosos brasileiros e estrangeiros, e fotografias
referentes aos povos indigenas brasileiros em geral e catarinenses
em particular, demonstra-se visualmente que o passado ainda re-
flete no presente, e que muita coisa continua, como a injustig¢a, o
etnocidio e o preconceito.

Os desenhos e pinturas dos autores estrangeiros e brasi-
leiros, de diversas épocas do periodo colonial, representam o ima-
ginario ocidental quanto aos habitantes originarios da América.

Aparece o mapa do sul do continente latino-americano.
Ao contrario do que muitos pensam, ainda existem i{ndios no
Sul do Brasil, e se faz referéncia as trés etnias sobreviventes: os
Guarani, os Kaingang e os Xokleng. Destacando estes ultimos,
com a demonstra¢ao de fotografias do inicio da colonizagio ale-
ma em Santa Catarina, da ocupagao da terra e do confronto, pois
foi a etnia que se tem mais registro no Brasil do contato do indio
com o branco.

Também sao apresentadas fotografias da obra do serta-
nista Marechal Candido Rondon (1867-1958), primeiro inspetor

Antropologia Juridica. Discutir criticamente a etnologia, a alteridade e a toleran-
cia. Entender o pluralismo juridico sob a perspectiva da atuagdo na sociedade dos
novos atores e dos movimentos étnico-culturais.



do SPI - Servico de Protecio ao Indio -, que promoveu e incen-
tivou o contato do nio-indio com o indio sob a tutela do Estado.
Citamos partes do documento e das fotografias contidas no
chamado “Relatério Figueiredo”, realizado entre 1967 a 1968,
pelo Procurador Geral Jader Figueiredo, que presidiu a Comissao
de Inquérito instituida para investigar as denuncias de crimes e
corrupg¢ao cometidos pelos agentes do SPI contra os indios.

As fotografias no Brasil em geral e em Santa Catarina em
particular, a partir do Século XX, representam o encontro do
indio com “civilizagao” e suas consequéncias: as injusticas prati-
cadas contra estes povos e a prova de sua existéncia com cultura
diferenciada da sociedade nacional nos séculos XX e XXI.

1 IMAGINARIO OCIDENTAL DOS INDIGENAS DO
BRASIL COLONIAL

Em sequéncia historica sio apresentadas e comentadas

obras de arte que representam o imaginario europeu com relacao

aos indigenas desde os primeiros encontros.

Imagem 1

Inicia-se com a tela denominada “A Primeira Missa no
Brasil”, de autoria do catarinense Vitor Meirelles®, realizada em
1861. Inspirada na carta de 22 de abril de 1500, relatada por Pero

3 Pintor catarinense, estudou Belas Artes no Rio de Janeiro e Paris. A obra perten-
ce a0 acervo do Museu Nacional de Belas Artes.
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Vaz de Caminha, no Monte Pascoal, na Bahia. Essa obra traz
uma representacao da conversao, a catequizagao dos padres catd-
licos, a chegada da civilizagao europeia, os indios impressionados
e hipnotizados, todos venerando a imagem da cruz.

Em seguida, apresenta-se a pintura do século XVI de au-
tor desconhecido, chamada “Inferno” — com desenhos do diabo
representando os indios com cocar e penas, que estavam cozi-
nhando no caldeirdo os jesuitas e demais colonizadores.

Imagem 2

As duas imagens que seguem ilustram o tratamento dos
conquistadores aos povos nativos. A imagem 3 configura-se
em uma ilustragao da crueldade que os espanhois fizeram com
os indios representados com fei¢des europeias. Realizada por
Theodore de Bry (1528-1598), belga que migrou para a Alemanha
fugindo das perseguicoes religiosas espanholas, e também viveu
na Inglaterra. Além de artista, era ourives e editor.

-

Imagem 3



A imagem 4, por sua vez, traz o conhecido desenho de
Hans Staden®, da Antropofagia dos indigenas americanos, to-
dos personagens com fisionomia europeia. Foi publicado em
livto com muitas imagens dos habitantes do Novo Mundo, na
Alemanha, pelo autor, em 1557, no livro “Histéria Verdadeira e
Descricao de uma Terra de Selvagens Nus e Cruéis Comedores

de Seres Humanos™.

Imagem 4

O quadro que segue denomina-se “Alegoria dos
Continentes — América”, retratando uma outra visao do imagina-
rio europeu, a do indigena puro e inocente, o “bom selvagem”,
como elemento da fauna e da flora, realizado por José Teofilo de
Jesus, em 1820. Observe-se:

Imagem 5

4 Staden era um aventureiro e mercenario do Século XVI, e foi refém dos
Tupinamba no Brasil. Representa uma cena de antropofagia como se fosse um
“churrasco de gente”, divergente dos rituais antropofagicos desctitos por outros
viajantes europeus que estiveram na América no mesmo periodo.
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Importante, ainda, referir a obra de Debret, artista fran-
cés em missao no Brasil, o qual pintou o quadro “Cagadores de
Escravos”, representando os bandeirantes paulistas na Provincia
de Curitiba, cacando indios para escraviza-los. Os indios apreen-
didos provavelmente faziam parte da etnia Xokleng que vivia
naquela regido, na mesma época da realizagao do quadro, entre
1820 a1830.

Imagem 6

2 EXISTEM INDIOS NO SUL DO BRASIL?

SP

Imagem 7

FLORIANOPOLIS

Lajeado
®




Antes da chegada dos europeus, a regiao do Sul da
América e do Brasil era efetivamente ocupada por povos indige-
nas, e muitas etnias sobreviveram e hoje sao a prova material de
sua existéncia apesar de todas atrocidades sofridas ao longo dos
séculos. Sao as etnias Guarani, Kaingang e Xokleng, Devido a
forte influéncia da colonizagao europeia tardia no Sul do Brasil,
muitas pessoas (brasileiras e estrangeiras) nao acreditam na exis-
téncia de indigenas nesta regiao, pensam que sé ha descentes de
italianos, alemaes e alguns de portugueses.

Os GUARANI sao de lingua Tupi-Guarani, a principal fa-
milia do tronco Macro-Tupi. Se expandiram em territoriais mais
amplos que outras etnias da regiao, dividindo espago com outros
grupos indigenas, que apesar de proximos geograficamente, sao
provenientes de outra origem. Foram os primeiros a ter contato
com os espanhdis e os portugueses no Sul da América. Atualmente
habitam o Sul, o Sudeste e o Centroeste do Brasil, o Leste do
Paraguai, o Nordeste da Argentina e o Uruguai. Encontram di-
versos problemas de demarcacio de terras e socioambientais nos
paises em que habitam como decorréncia de seu passado. A sua
histéria do contato com o europeu ¢ muito longa e complexa, in-
clusive com os missionarios jesuitas espanhois.

Os KAINGANG integram a familia do Tronco-
Linguistico Macro-Jé, da qual derivam as linguas Kaingang e
Xokleng, entre outras. Ocupavam a regiao Sul do Brasil e o atual
estado de Sao Paulo, entre o Rio Iguagu e o Rio Uruguai. Viviam
da coleta de pinhdo, da ca¢a de animais de pequeno e médio
porte e da pesca.

Atualmente os Kaingang estao localizados no Brasil
Meridional, vivem em reservas e terras indigenas nos estados do
Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana e Sio Paulo. E o povo
indigena mais numeroso do Sul do Brasil, estao entre os 5 maio-
res povos indigenas no Brasil. (LISBOA, 2010, p. 9-11)

Os XOKLENG foram o povo indigena do sul do Brasil
que se manteve por mais tempo isolado do contato do nao indio,
até fins do Séculos XIX, com a introdugao da imigracao alema e
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italiana na regido. Atualmente a maioria dos remanescentes vive
em territorio catarinense.

No Século XIX com o fortalecimento da atividade da
pecuaria no Sul, e com a chegada da familia real, o Rei Dom Jodo
VI, estimula a interiorizag¢ao do Brasil e o exterminio dos indige-
nas, declarando guerra aos selvagens. Incentivando a ocupagao
dos Campos do Sul, que eram cobi¢ados pela possibilidade da
expansao da pecuaria, entre outros potenciais economicos como
a extracao da madeira e da erva-mate.

Em 1850, a “Lei de Terras” institui a obrigatoriedade
do titulo de propriedade, legitimando a apropriacao de extensas
areas ocupadas pelos indigenas e pelos caboclos como posseiros,
dificultando a formacao de pequenas propriedades, beneficiando
o grande proprietario rural. Foi o momento histérico da expan-
sdo das novas relacdes de trabalho, do fim do trafico de escravos
africanos, e do incentivo a coloniza¢ao de imigrantes europeus.

Devido a imigragao de europeus em Santa Catarina em
fins do Século XIX e inicio do Século XX, neste estado foi onde
ocorreram muitos conflitos entre indios Xokleng e imigrantes
recém-chegados nas florestas entre o litoral e o planalto. Seu
territorio foi diminuindo, as florestas desmatadas, dificultando
as possibilidades de prover suas necessidades de caga e coleta.
Assim, encurralados e famintos, os assaltos dos Xokleng come-
caram contra a propriedade dos colonos. O gado era morto, a
roga atacada. As companhias de colonizagao e os colonos passa-
ram a exigir garantias de vida ao governo, e os indios passaram a
ser perseguidos e assassinados pelas Companhias de pedestres e
bugreiros (SANTOS, 1997, p. 15- 30).

Devido ao momento histérico em que esta colonizagao
aconteceu, os Xokleng foram os povos indigenas mais documen-
tados no Brasil na fase do contato, no inicio do Século XX (fo-
tos, filmes, documentos oficiais, jornais, debates académicos e
correspondéncias). Na imagem que segue, bugreiros posam para
o fotégrafo juntamente com indios Xokleng capturados, s6 res-
taram mulheres e criancas, os homens eram eliminados:



Imagem 8

Conforme Santos (1997, p. 9-11), existem muitos docu-
mentos referentes ao contato, ao genocidio e ao etnocidio prati-
cados contra os indios Xokleng no Sul do Brasil:

Incrivelmente, uma boa parte dessa tragédia foi documen-
tada. Relatérios oficiais, correspondéncias, noticias de jor-
nais, debates académicos e fotografias registram as praticas
genocidas contra este povo indigena. Um caso raro, pois os
indigenas do pais foram, em maioria, dizimados sem deixar
informagdes sobre a sua existéncia. [...] No inicio do sé-
culo, fotégrafos entusiasmados com suas pesadas cameras
registraram a presenca de bugreiros e de suas vitimas em
Blumenau e em outras colonias. Depois, ocorreu o regis-
tro fotografico na reserva, em parte por conta de Eduardo
Hoerhan, “o pacificador”. [...] Outros profissionais estive-
ram com os indios, nos primeiros anos do convivio [...] ha
grande dificuldade para se identificar a autoria |...] a saga
dos Xokleng em muitos momentos se confunde com a his-
toria da imigracio no Sul do Brasil e, em particular, em
Santa Catarina. No alto do Vale do Itajai, a colonizag¢do s6
se afirmou na medida em que os indios foram confinados
na reserva de Ibirama.

Praticado um verdadeiro etnocidio contra os Xokleng,
de forma tio cruel e violenta que ganhou destaque internacio-
nal. Principalmente apds a denincia realizada pelo naturalista e
etnoégrafo tcheco Albert Vojtech Fric, que em 1906 foi convida-
do para assumir a “pacificacao” dos Xokleng, porém indignado
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com a realidade apresentada, desistiu e voltou a Europa sem por
em pratica o que lhe fora proposto pelo governo brasileiro. Ele
divulgou as atrocidades e violéncias cometidas contra os indige-
nas do Sul do Brasil, apresentado trabalho académico no XVI
Congresso Internacional de Americanistas, realizado em Viena,
em 1908.

Foi no cenario do XVI Congresso Internacional de
Americanistas, realizado em Viena, em 1908, que Fric rea-
pareceu. Apresentou trabalho sobre as iniquidades que se
praticavam contra os indigenas no Sul do Brasil, em nome
da colonizagao e do ‘progresso’. [...] Finalizou, solicitando
que o Congresso. ‘protestasse contra estes atos de barba-
rie [...] Repercutiu na imprensa europeia. No Brasil a ques-
tdo tornou-se motivo de amplo debate [...] e o governo da
Republica acabou criando, em 1910, o Servico de Protecao
ao Indio (SPI). (SANTOS, 1997, p. 30-31)

Diversas fotografias traduzem essa cultura “pacificado-
ra”. Dentre elas, a que segue demonstra bem a dimensao das
imposicoes realizadas. Nesta fotografia tirada em estadio, encon-
tra-se Eduardo Hoerhan (conhecido como “O Pacificador” dos
Xokleng), ao centro com dois indigenas adultos, um em cada
lado e uma crianga indigena a frente:

Imagem 9




Apbs a “pacificagao” dos Xokleng, com a politica de
confinamento, nao havia nenhuma diretriz a ser seguida, tot-
nando-os cada vez mais dependentes do mundo “civilizado”. As
mudancas profundas da sua cultura vitimaram um quarto da po-
pulacio. Em 1932, dezoito anos apds o primeiro contato, havia
apenas 106 sobreviventes do grupo de 400 pessoas inicialmente
contatadas (BATISTA, 2010, p. 37).

Intensifica-se a exploragao florestal, e os indios sdo in-
centivados a participarem da exploracio florestal e o SPI arrenda
suas terras para os nao-indios, e abandonam as suas rogas. Ocorre
a entrada e circulacao de dinheiro, e a consequente disparidade
econodmica e social no acesso aos servicos e bens existentes no
comércio local: medicamentos, alimentos, carros, etc. Tornando-
se dependentes da sociedade regional como produtores e como
consumidores. E sofrem acusa¢oes de nao serem mais indios por
terem contato com o branco e acesso aos bens de consumo da
sociedade “civilizada” (BATISTA, 2010, p. 42-47).

Os Xokleng tiveram muitas perdas com a construcao da
Barragem Norte, para conten¢do das cheias no Baixo e Médio
Vale do Itajai, inaugurada em 1992, na qual 95% das terras agri-
culturaveis foram inundadas, e a remoc¢ao das familias para areas

mais elevadas, encostas onde apenas havia pedra e terra seca.

Imagem 10
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Tais deslocamentos provocam também a desagregacao
do grupo em quatro aldeias e convivendo com as oscilagdes de
cheias e secas, que muitas vezes acarretam o isolamento geogra-
fico, acidentes, doencas, dificuldade de locomocio, risco de de-
sabamento, perda dos bens materiais. Durante a década de 1980
a 1990, a violéncia prosseguia, com assassinato das liderangas e
invasao de terras por posseiros (BATISTA, 2010, p. 47-52).

3 A CRIACAO DO SPI (1910 A 1967)

Ap6s as denuncias internacionais dos maus tratos aos in-
dios do Sul do Brasil, o governo brasileiro se viu obrigado a criar
um 6rgao de prote¢io ao indio, em 1910, surge o SPI-LTN —
Servico de Protecio aos Indios e Localizacio dos Trabalhadores
Nacionais, tendo como seu primeiro dirigente o Marechal
Candido Rondon, fixando os principios da politica indigenista
brasileira. Desbravador dos sertdes, explorador do territorio e
“pacificador”, levando ao contato mais amistoso, possibilitou a
expansiao da nagdo e do progresso para o interior, tornando o
indio “trabalhador civilizado”, conforme o paradigma da politica
assimilacionista. A seguir, o Marechal em uma das aldeias:

R e



O objetivo era atrair os indigenas para perto dos postos,
liberar a terra aos nao-indios, induzindo os indios a abandonar
as suas praticas tradicionais, como o nomadismo, a caga, a pesca,
a coleta, intensificando a atividade da agricultura, tornando-os
lavradores sedentarios com uma agricultura para subsisténcia.
Diminuindo os gastos estatais, ficando os postos do SPI encar-
regados de comercializar o excedente de produgio, utilizando-se
intensivamente da mao de obra indigena. (BATISTA, 2010, p.
32-33) Dentre as estratégias “pacificadoras” e “civilizacionis-

tas” estava a doagao de roupas e objetos variados do mundo dos

Imagem 12

Mesmo com a criagdo de um 6rgao indigenista brasileiro
que deveria proteger os indigenas, o governo brasileiro conti-
nuou recebendo criticas e denuncias da violéncia praticada con-
tra os indios pelos agentes do Estado. Assim, se institui uma
Comissao de Inquérito, presidida pelo Procurador Geral Jader
Figueiredo®, para investigar as denuncias de crimes e corrupgao

5 O chamado Relatétio Figueiredo. Processo n° 4.483/67. Conjunto documen-
tal do SPI perdido em um incéndio criminoso no ano de 1967 no Ministério
da Agricultura, e achado “milagrosamente” em 2013, no Arquivo do Museu do
Indio no Rio de Janeiro.

05e[07) BIZN'] STRY T,

€91



Imagens da (in)justica praticada contra os indios do Brasil: passado e presente

164

cometidos pelos agentes do SPI contra os indios. Entre 1967 a
1968, percorreu mais de 16 mil quilémetros, entrevistou dezenas
de agentes do SPI e visitou diversos postos indigenas de cinco
inspetorias.

Na época e ainda hoje, as populagoes indigenas sio con-
sideradas um entrave a politica desenvolvimentista, assim, com o
intuito da sua desintegra¢ao cultural ou desaparecimento fisico,
promoveram massacres e violagdes contra os povos indigenas,
com a pratica de torturas, evangelizacdo feita por missionarios
estrangeiros, prostitui¢do, transmissao de doencgas desconheci-
das, escravizagdo e exploraciao do patrimoénio indigena. Eis um
trecho do referido Relatério:
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Imagem 13

Tal documento teve ampla repercussao nacional e inter-

nacional, denunciou os crimes, 0os massacres e as violagoes con-
tra os povos indigenas. Foi o principal responsavel da extin¢ao
do SPI e a criacio da FUNAI — Fundacio Nacional do Indio.
O fechamento do SPI e a criacio da FUNAI a promessa de
puni¢ao dos envolvidos no escandalo e da devolugao das terras
aos indigenas foram medidas propostas para remediar a imagem
negativa que foi projetada no exterior.

Em dezembro de 1968 foi instaurado o AI-5. No mesmo
ano, sem que as investigagoes fossem concluidas e os indiciados



tivessem respondido pelos seus crimes, os processos foram ar-
quivados na sede da FUNAI, em Brasilia, onde ficariam por mais
de quarenta anos, até serem transferidos em 2008 para o Arquivo
do Museu do Indio no Rio de Janeiro. Fotografias emblematicas
do Relatério Figueiredo traduzem as torturas e humilhagdes pu-
blicas impostas aos povos indigenas, como a que segue:

Imagem 14

CONCLUSAO

Com a utilizacdo em sala de aula das imagens do pas-
sado e do presente destas etnias, na disciplina de Antropologia
Juridica, referindo-se a tematica do respeito e prote¢ao dos di-
reitos dos povos indigenas, conseguimos sensibilizar os alunos
da Graduagao em Direito, mostrar a realidade e comprovar que
ainda hoje os povos indigenas do Sul e de outras regides do Brasil
sofrem de problemas socioambientais como consequéncia da
ocupacdo de suas terras pelos colonizadores, interessados no de-
senvolvimento e na exploragao dos recursos naturais, perdendo
a maior parte do seu territorio e de sua identidade, se vém diante
de situacdes conflitantes, implicando pobreza, frustragoes e de-
predagao ambiental.

Sua condi¢iao socioambiental atual ¢ fruto de seu passa-
do, reforcada pelas demandas e problemas do presente, como
aumento da populagao, subemprego, poluicao, falta de infraes-
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trutura sanitaria, construcao de obras de infraestrutura, entre
outros, sem o devido respeito ao direito a Consulta, prevista na
Convenciao 169.

Porém, mesmo com todas as injusti¢as sofridas, como o
genocidio, o etnocidio e o saque de suas terras e dos seus recur-
sos naturais, uma parcela destes povos sobreviveu, e hoje luta
pelos seus direitos e pela manutenc¢ao de sua identidade cultural
mesmo interagindo com a sociedade envolvente.

Exemplo disso sdo os alunos formados em 08/04/2015,
no Curso de Licenciatura Indigena Intercultural do Sul da Mata
Atlantica da Universidade Federal de Santa Catarina, abrangendo
as trés etnias indigenas dos Sul do Brasil: Xokleng, Kaingang
e Guarani e também provenientes do Sudeste (do Estado do
Espirito Santo até o Rio Grande do Sul), no qual, tive a grati-
ficante oportunidade de ser professora®. As fotografias que se-
guem sio, respectivamente, da sala de aula e da formatura da
primeira turma desse Curso:

Assim, concluimos que as imagens falam por si mesmas,
com mais realismo do que as palavras.

N

Imagem 14

6 Em 2013 e 2014, tivemos a oportunidade de lecionar trés disciplinas no Curso
de Licenciatura Indigena do Sul da Mata Atlantica, no qual ministramos trés
disciplinas: Introducio aos Direitos Indigenas, cuja ementa é: Estudo das fon-
tes que deram origem a legislacdo e aos direitos indigenas; Direitos Indigenas
II, cuja ementa é: Estudo das transformagdes da legislagio indigenista no pos
Constituicao Federal de 1988 ¢ suas relacbes com o direito consuetudinario;
Direito Ambiental, cuja ementa é: Estudo dos conceitos e principios do Direito
Ambiental e suas implicagdes para gestio de terras indigenas.
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UMA ANALISE JURIDICA DA CARTOGRAFIA
COLONIAL DO SECULO XVI SOBRE OS
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INTRODUCAO

Mapas existem porque foram desenhados por alguém.
Distante das tecnologias atuais e das fotos de satélites, foram
historicamente moldados por concepgdes e contextos definidos.

A cartografia enquanto modo de representagao grafica
do olhar eurocéntrico sobre a América Latina torna-se fonte
primaria muito interessante de ser utilizada nas pesquisas acadé-

1 Doutoranda em Direito no Programa de Pés-graduagdo em Direito da
Universidade Federal de Santa Catatina (PPGD/UFSC), mestre em Direito
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(UP). Advogada, membro do Grupo de Pesquisa em Antropologia Juridica
(GPAJU/UFSC) ¢ do Nucleo de Estudos e Praticas Emancipatorias (NEPE/
UFSC). Contato: isalunelli@hotmail.com

2 Professora Titular da UFSC. Professora nos Cutrsos de Graduacio e Pos-
Graduacao em Direito da UFSC. Professora do Curso de Graduacio em
Licenciatura Indigena Intercultural da UFSC. Doutora em Direito pela UFSC.
Pé6s Doutora em Direito pela Universidade de Sevilha. Coordenadora do GPAJU
— Grupo de Pesquisa em Antropologia Juridica da UFSC. Bolsista Pesquisadora
do CNPq
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micas a0 abordarmos uma analise da visao do Estado Nacional
Moderno Portugués em formacao sobre os povos indigenas
e seus territorios recém descobertos por eles, invadido e em
conquista.

Enquanto uma linguagem histérica grafica documentada
através de signos, a o estudo da cartografia revela-nos pontos de
vistas, ¢ 0 que nela esta representada pode demonstrar cumplici-
dades com o estudo do Direito e sua Historia.

Desde um pensamento critico latino-americano, a pes-
quisa — realizada a partir de fontes bibliograficas e de analise de
imagens cartograficas — delimita-se no campo geopolitico bra-
sileiro percorrendo tentativas de dialogos entre a iconografia,
antropologia e a histérica critica do direito. Nesse trabalho, espe-
cificamente, analisaremos o mapa Terra Brasilis e suas cumplicida-
des no estudo da histéria do Direito Estatal Indigenista na época
colonial brasileira; considerando os estudos produzidos sobre a
decolonialidade, que emerge como uma perspectiva critica nas
ciéncias sociais.

A primeira parte do artigo abordaremos como o discur-
so da colonialidade pode ser configurada a partir da cartografia
colonial do século XVI. Para tanto, enquanto marco tebrico, pat-
tiremos de estudos decoloniais produzidos por Walter Mignolo sobre
a cartografia dita mundial.

Na segunda parte desse trabalho, debrugaremos sobre a
descricao da visdo dos colonizadores sobre os povos indigenas
a partir da analise do mapa Terra Brasilis. Ao representar o in-
digena em atividades extrativas, especialmente a do pau-brasil,
determinou-se a necessidade do indigena no sistema econdémico
europeu; fazendo-se imprescindiv